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Introducción

Introducción 
(Introduction)

Purpose
The Tejas LEE Intervention Activities Guide is designed to assist 
teachers with the implementation of differentiated Spanish instruction. 
The purpose of differentiated instruction is to provide students 
with instruction to match their specific needs. Since successful 
differentiated instruction should meet the student at his or her reading 
level, both the student’s strengths and weaknesses must be taken 
into account. Student data from the Tejas LEE (or other benchmark/
progress monitoring assessments) should be used to guide the 
formation of differentiated instructional groups and to determine 
different instructional needs. At all grade levels, the Tejas LEE provides 
you with information about each students’ specific strengths and 
weaknesses to help plan reading instruction. The Tejas LEE facilitates 
your ability to set appropriate learning objectives and maximize each 
student’s opportunity to be a successful reader. 

Once strengths and weaknesses have been assessed, goals must be 
established and a plan developed to provide differentiated instruction. 
Successful implementation requires planning and setting teaching 
goals within ongoing classroom instruction.

The goal of this guide is to provide intervention activities to help you 
develop instruction for students who may be identified as at risk for 
reading difficulties in Spanish. From this pool, appropriate activities 
can be selected to develop lesson plans for individual instruction or for 
small groups. Activities in the following categories are included:

1.	 Conocimiento de la letra impresa (Book and Print Awareness)

2.	 Conciencia fonológica (Phonological Awareness)

3.	 Conocimiento de los grafofonemas (Graphophonemic Knowledge)

4.	Fluidez (Fluency)

5.	 Comprensión (Comprehension)

6.	 Vocabulario (Vocabulary)

7.	 Escritura (Writing)



© 2010 The Texas Education Agency and The University of Houston2

Introducción

Organization
The beginning of each section presents background information about 
the specific skills related to that domain, as well as summaries of 
important language rules and/or conventions. The purpose is to 
provide you with a framework from which to guide instruction of 
these skills. These informational sections are presented in English; the 
titles and objectives of activities in both Spanish and English; and the 
activities in Spanish only. English was chosen for the informational 
sections to facilitate teachers’ ability to work with other professionals 
on selecting activities and reviewing relevant information. Additionally, 
when teachers need to discuss theoretical dimensions, rules and 
conventions with other professionals, they likely will do so in English. 
The description of each activity and the procedures for implementation 
are provided in Spanish. This ensures you have the Spanish vocabulary 
and prompts required to give instructions to Spanish-speaking students.

Within each section, you will find a list of suggested activities. The 
selection of specific activities should be based on students’ needs and 
targeted at strengthening their specific weaknesses. Activities should 
be used in conjunction with the reading and language arts program 
implemented at your school.

Some activities require preparation of materials. While many are 
simple to prepare, others may take more time. To facilitate activities 
and minimize preparation time, blackline masters are available for 
some activities. Those activities with associated blackline masters 
will have an icon of a folded over paper in the title area. The blackline 
masters are available as PDF files to download, print out and use in 
your lessons. Go to www.tejaslee.org to download these files.

A Bibliography, including references directly and indirectly used 
in preparing this guide, is provided on page 193. Also included is a 
Glossary of terms you might find helpful. It contains words that may  
be unfamiliar or less frequently used by teachers.

Blackline Master available
www.tpri.org

Blackline Masters
www.tejaslee.org
Some activities have associated 
Blackline Masters available as PDF 
files to download, print out and use in  
your lessons. Go to www.tejaslee.org.
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Conocimiento de la letra impresa 

Conocimiento de  
la letra impresa
(Book and Print Awareness)

Book and Print Awareness is knowledge about the function of print 
and the characteristics of books and other print materials. Knowledge 
about the basic conventions of print and understanding how books and 
other print work is critical for developing readers. Beyond this basic 
level, readers need to know that print represents meaning. Readers 
need to be aware that everything they say can be written down and 
someone else can read what they have written.

There is a range of skills and knowledge that are important for children 
just starting to understand the written word.  
We want students to know:

•• Books have parts, including a title, author, illustrator, front cover, 
back cover and pages.
•• Pages are read from left to right and top to bottom.
•• Books are used to tell stories and provide information.
•• Each letter can be written as an upper case or lower case letter, and 
that it matters which version of a letter we use.
•• There are differences between a letter, a word and a sentence.
•• Words and sentences are grouped into paragraphs and are typically 
marked by indented text on the first line.
•• There are different forms and functions of print.
•• Written language conveys meaning.

Blackline Master available
www.tpri.org

Blackline Masters
www.tejaslee.org
Some activities have associated 
Blackline Masters available as PDF 
files to download, print out and use in  
your lessons. Go to www.tejaslee.org.
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Conocimiento de la letra impresa 

Guidelines for Instruction
Some general principles and ideas to guide your classroom set up and to create an environment that 
promotes book and print awareness are provided below.

Creating the Environment
•• Create an area in your classroom where students 
can handle and explore books independently.

•• Read predictable texts, with repeating patterns 
and familiar words and plot lines.

•• Read a variety of genres (e.g., narrative and 
expository text, nursery rhymes, fairy tales, poems, 
mysteries, songs, etc.) on a wide range of topics. 

•• Label materials and areas in your classroom, draw 
attention to environmental print, and demonstrate 
how words inform and guide us. 

Read Actively with Students
•• Read to students frequently.

•• Show students how to read a book from front to 
back, top to bottom and page by page. Repeatedly 
talk through the steps you take as you read.

•• Draw attention to important book features 
including the cover, title, author and illustrator.

•• Point to the words as you read them. Explain why 
your finger moves as it does and where/why it 
starts and stops.

•• Identify basic punctuation, helping students 
learn to distinguish between the form and 
function of periods, question marks, exclamation 
points, quotation marks and guión largo or rayas 
(Spanish dialogue).

Actividades (Activities)

Conocimiento de la letra impresa 

IMP-1 La letra impresa en el ambiente (Environmental Print)

Teacher will provide a print rich environment to promote student awareness of environmental print. 
El maestro creará un salón con mucho texto para fomentar el conocimiento de los estudiantes de la letra 
impresa en el ambiente.
Materiales: Avisos, objetos rotulados, listas de palabras, etc…

Desde una edad muy temprana, el estudiante empieza a interesarse en sus alrededores y observa lo 
que le rodea. Los niños imitan el comportamiento de los adultos en cuanto a la forma que reaccionan 
ante la letra impresa y se dan cuenta que los avisos y rótulos, entre otros, contienen información. Por lo 
tanto, es muy importante que tanto en casa como en el salón de clases el estudiante esté rodeado de 
expresiones escritas. Para lograr esto se puede colocar avisos, rotular objetos y proporcionar listas de 
palabras o los nombres de sus compañeros para familiarizarse con los conceptos de la letra impresa.
Se puede incluir objetos con letra impresa en los centros de actividades. Anime a los estudiantes a 
que traigan etiquetas de la casa porque así ellos las van a recordar mejor. Pueden recortar partes de 
las etiquetas de cajas de cereal, detergentes, paquetes de comida de restaurantes familiares, etc …o 
anuncios del periódico para muebles, electrodomésticos, ropa o juguetes. También usted puede usar 
las etiquetas en actividades de categorización en los centros de ciencias y/o estudios sociales.
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Conocimiento de la letra impresa 

IMP-2 El camino de la lectura (The Reading Road)

Students will learn left to right and up to down reading progression. 
Los estudiantes aprenderán la progresión de la lectura de izquierda a derecha y de arriba hacia abajo.
Materiales: Libro grande o cartulina con varias líneas de texto, un carrito de juguete

Con esta actividad se ayuda al estudiante a reconocer que la letra impresa se lee de izquierda a 
derecha. Se supone que la mayoría de los estudiantes que participarán en esta actividad serán los 
más jóvenes. En esta actividad se usará un carrito. Coloque una página con texto en el pizarrón y 
muestre a la clase cómo leer un texto moviendo el carrito sobre el texto de izquierda a derecha y 
de arriba hacia abajo. Luego, pida a un voluntario que vaya al pizarrón y que haga lo mismo. Este 
ejercicio también puede llevarse a cabo en un centro de aprendizaje o con un solo estudiante en una 
mesa. Demuestre este ejercicio antes de solicitar a los estudiantes que lo hagan.
Variación:
Una vez que los estudiantes entiendan este concepto, se puede utilizar el auto para enseñar otros 
conceptos. Por ejemplo, el auto puede detenerse al llegar a signos de puntuación, como las comas, 
los puntos, los signos de interrogación y/o los signos de exclamación.

Conocimiento de la letra impresa 

IMP-3 ¡Presta atención a las mayúsculas! (Attention to Upper Case)

Students will recognize and identify capital letters in text. 
Los estudiantes reconocerán e identificarán letras mayúsculas en texto. 
Materiales: Tiras de papel con oraciones con letras mayúsculas, calcomanías

Esta actividad permite al estudiante familiarizarse con las diferencias entre las letras mayúsculas y  
minúsculas. Es necesario que escriba oraciones en tiras de papel para repartirlas junto con las 
calcomanías. Explique a los estudiantes que las calcomanías son para pegarlas en las palabras de 
todas las oraciones que contengan letras mayúsculas.
Variación:
Una sugerencia sería enseñar las letras del alfabeto (mayúsculas y minúsculas) por separado 
para eliminar la confusión que algunos estudiantes tengan. Primero se enseñan todas las letras 
mayúsculas, y después, todas las letras minúsculas. 
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Conocimiento de la letra impresa 

IMP-4 Las partes de un párrafo (Parts of a Paragraph)

Students will learn the distinguishing features of a paragraph. 
Los estudiantes aprenderán las características distintivas de un párrafo. 
Materiales: Hojas de papel con un párrafo, cera Wikki Stik

Los estudiantes deben familiarizarse con el concepto de párrafos. Para ayudarles a familiarizarse 
con este concepto, reparta una hoja que contenga un párrafo y cera “Wikki Stik”. Explique que los 
párrafos tienen las siguientes características:
La primera oración siempre tiene una sangría (un espacio en blanco a la izquierda).
Los párrafos contienen tres o más oraciones.
La primera letra de cada oración empieza con una mayúscula.
Cada oración termina con algún signo de puntuación.
A continuación, dígales que marquen el principio y el final del párrafo con la cera. Después pídales 
que cuenten el número de oraciones e identifiquen el tipo de puntuación que se usa.

Conocimiento de la letra impresa 

IMP-5 Conocimiento de los libros (Book Knowledge)

Students will learn the important features of a book and how to handle a book. 
Los estudiantes aprenderán las características importantes de un libro y cómo cuidar un libro. 
Materiales: Un libro infantil

Los estudiantes necesitan conocer las partes de los libros. Seleccione un libro atractivo para leerles 
a sus estudiantes. Hable sobre conceptos como la portada del libro, el título, el autor y el ilustrador 
(o fotógrafo). Además, demuéstreles cómo tomar el libro, cómo hojearlo, dónde comenzar a leerlo y 
cómo leer de izquierda a derecha y de arriba hacia abajo.
Hablen sobre los dibujos y sobre lo que piensan que va a ocurrir después. También hablen sobre el  
significado de cinco palabras nuevas. Después de leer el libro, formule preguntas. 
Nota: Mientras que en inglés, la primera letra de todas las palabras importantes de los títulos 
son mayúsculas, en español solamente la primera letra de la primera palabra de los títulos y los 
nombres propios que aparecen en títulos son mayúsculas. Muestre los signos de exclamación y de 
interrogación y explique a los estudiantes que en español las oraciones empiezan y terminan con un 
signo de puntuación.
Procedimiento:
Kindergarten y primer grado
1	Seleccione un libro.

2	Enseñe a los estudiantes la cubierta/carátula/
portada del libro (Cover).

3	Enseñe a los estudiantes la portada trasera 
del libro.

4	Enseñe a los estudiantes el título del libro.

5	Enseñe a los estudiantes la página de la 
anteportada/portadilla/portada (Title Page).

6	Enseñe a los estudiantes cómo hojear el libro.

7	Enseñe a los estudiantes dónde comenzar a 
leer el libro.

8	Enseñe a los estudiantes cómo leer de 
izquierda a derecha con el dedo.

Primer grado
9	Enseñe a los estudiantes el nombre del autor 
y del ilustrador.

	Enseñe a los estudiantes el contenido del libro.
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IMP-6 Experiencia dictada (Language Experience Approach)

Students will learn that written language can be used to recount their own experiences. 
Los estudiantes aprenderán que el lenguaje escrito se puede usar para contar sus propias experiencias. 
Materiales: Cartulina, marcadores OPCIONAL: Tiras con oraciones que son parte del cuento

A través de esta actividad el estudiante crea conciencia sobre la función de la letra impresa. Es 
decir, se da cuenta que contiene un significado. En este tipo de actividad, el estudiante le dicta la 
experiencia que haya tenido. Escriba en una cartulina o un papel grande exactamente lo que se le 
dictó. Esta experiencia se puede utilizar como punto de partida para la instrucción de la lectura desde 
Kindergarten hasta tercer grado.
Procedimiento:
1	Entable un diálogo con los estudiantes sobre 
un tema estimulante que busque fomentar la  
generación de lenguaje.

2	Los estudiantes dictan una experiencia y 
usted funge como secretario de la clase.

3	Haga preguntas generales a los estudiantes 
para guiarlos por la secuencia de la historia. 
Puede usar preguntas como las siguientes: ¿Qué 
pasó después? ¿Es esto lo que querías decir? 
¿Cómo puedes hacer una historia usando esta 
información?

4	Los estudiantes y usted leen la historia 
simultáneamente para asegurarse de que todo 
haya quedado claro. La historia debe relatarse 
usando el lenguaje natural de los estudiantes.

5	Luego, usted y los estudiantes leen la historia 
varias veces para estimular predicciones.

6	Pida a los estudiantes que lean la historia por 
sí solos.

Sugerencias:
Divida la historia en secciones y después escríbalas en tarjetas o tiras de papel y revuélvalas.
Los estudiantes deben ordenarlas.
Realice actividades para reforzar la identificación de las palabras que se usaron en el pasaje que se dictó.

Conocimiento de la letra impresa 

IMP-7 Haciendo libritos (Making Books)

Students will make, write and illustrate their own book. 
Los estudiantes harán, escribirán e ilustrarán su propio libro. 
Materiales: Papel, papel cartón, marcadores, crayones, tijeras, lápices

Pida a los estudiantes que elaboren sus propios libros con trabajos que ya hayan escrito o ilustrado. 
(Demuestre o dé instrucciones de cómo se puede hacer diferentes tipos de libros.) Los estudiantes 
deben usar su imaginación para crear las cubiertas de los libros. No olvide incluir la página titular 
con sus nombres como autores e ilustradores (o fotógrafos). En la última página escriba: “Si leíste mi 
libro, por favor firma o escribe tu nombre aquí.”
Se puede variar el contenido de estos libritos de acuerdo con el grado de los estudiantes. Por ejemplo, 
los estudiantes de primer grado pueden incluir un contenido y los estudiantes de segundo grado 
pueden incluir un glosario.
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IMP-8 Reconociendo los signos de puntuación (Recognizing Punctuation)

Students will recognize declarative, exclamative and interrogative sentences. 
Los estudiantes reconocerán oraciones declarativas, exclamativas e interrogativas. 
Materiales: Láminas con diferentes signos de puntuación

Esta actividad ayuda al estudiante a reconocer la forma en que los lectores usan la puntuación 
para comprender lo leído. Puede usar cualquier libro grande. Prepare láminas con diferentes signos 
de puntuación en una cartulina. Distribuya las láminas. Señale las distintas oraciones y explique 
los conceptos de oraciones declarativas, exclamativas e interrogativas a los estudiantes de primer 
y segundo grado. Luego, pregúnteles de qué tipo son las oraciones. Por ejemplo, ¿es declarativa, 
exclamativa o interrogativa? Los estudiantes deben mostrar el signo adecuado levantando la lámina 
correspondiente y diciendo qué tipo de oración es.
Variación:
Para los estudiantes de Kindergarten, se puede simplificar esta actividad y simplemente señalar a los 
estudiantes los signos de puntuación y su función.

Conocimiento de la letra impresa 

IMP-9 Lectura oral (Oral Reading)

Teacher will model good oral reading and the left to right, front to back progression of reading. 
El maestro demostrará buena lectura oral tanto como la progresión de la lectura, que va de izquierda a 
derecha, y del principio al fin.
Materiales: Libro

Una de las formas más eficaces para desarrollar los conceptos relativos a la letra impresa es que 
un adulto o estudiante de mayor edad lea en voz alta a los estudiantes. Usted puede leerle a la 
clase diariamente durante un determinado periodo de tiempo. Asimismo, debe animar a que los 
estudiantes, aún cuando sean principiantes, “lean” libros en voz alta frente a los demás. De esta 
forma, ellos tendrán la oportunidad de poner en práctica el comportamiento asociado con el proceso 
de lectura y al mismo tiempo aumentarán sus conocimientos de la misma.
Acitividad para lectores principiantes -Ayude a los estudiantes a reconocer que las oraciones y las 
palabras están separadas por espacios. Use libros grandes para enfatizar consciencia de los límites 
de las palabras. Use apuntadores divertidos o varas de lectura, enfatice el final de las oraciones 
tocando el espacio al cambiarse la inflexión de su voz al leer en voz alta. También se puede variar 
esta actividad usando acciones de sinestesia o táctiles tal como aplaudir, dar toquecitos o pisotear al 
llegar al fin de una oración.
En cuanto los estudiantes avancen en sus conocimientos de la letra impresa, se puede señalar las 
características distintivas de la oración. Se puede utilizar libros grandes o cartulinas con texto. Use 
cinta fluorescente, Wikki Stix y/o apuntadores para identificar la letra mayúscula al principio de una 
oración, la puntuación al principio y al final, y el guión para indicar diálogo. Después, se puede usar la 
misma actividad con comas y comillas.
Puede colocar estas actividades en los centros de trabajo una vez que usted las haya repasado con 
los estudiantes. Se recomienda trabajar solamente con una destreza a la vez, por ejemplo, sólo 
identificando la letra mayúscula al principio de una oración.
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Conciencia fonológica 
(Phonological Awareness)

Phonological Awareness (PA) is the understanding that speech is 
composed of a sequence of sounds (phonemes) that are combined to 
form words, and the ability to identify and manipulate these sounds. 
PA is particularly important because it is a primary predictor of early 
reading skills in K-2.

PA is not the same as phonics and it is important to understand the 
difference. Phonics describes a system by which symbols represent 
sounds in an alphabetic writing system and for teaching how letters 
represent sounds. Phonological Awareness emphasizes the ability  
to distinguish different sounds in speech and to manipulate the  
sounds of speech.

There are several ways in which the sounds in speech may be 
manipulated. PA includes the ability to: 

•• Identify individual sounds within words.

•• Generate multiple words with similar sounds in various locations  
of the words.

•• Blend phonemes to make words.

•• Segment words into phonemes.

•• Manipulate phonemes in words by eliminating or adding new 
phonemes to make different words or non-words.

While this is not a complete list of all possible types of PA tasks, it 
presents the more common ones used in classrooms at this level. 
The development of PA is also dependent on one’s ability to hear and 
produce oral language.

Basic oral language skills begin developing at a very early age. The 
level of oral language skills that a student has at entry into the school 
system will vary markedly based on her/his experience with language 
in the home environment. Several activities below can be used to 
promote listening to and using a variety of language, and to assist 
students in beginning to attend to the sounds in language.

The ability to produce words that rhyme and to produce alliterations, 
or words with the same initial sound, begins to develop in children 
between the ages of three and five. Once students begin to understand 
the concepts of rhyme and alliteration, they begin to understand that 
syllables form parts of a word and phonemes are the individual sounds 
within the syllables. These skills develop in an overlapping sequence 
similar to the diagram on the next page. It is important to know that each 
skill does not have to be completely developed prior to instruction on 
new skills. For example, blending and segmenting syllables can be taught 
in tandem.

Blackline Master available
www.tpri.org

Blackline Masters
www.tejaslee.org
Some activities have associated 
Blackline Masters available as PDF 
files to download, print out and use in  
your lessons. Go to www.tejaslee.org.
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Phonological continuum

Rima y aliteración = 
Rhyme and alliteration

Combinación y segmentación de oraciones = 
Blending and segmenting sentences

Combinación y segmentación de sílabas = 
Blending and segmenting syllables

Combinación y segmentación de fonemas =  
Blending and segmenting phonemes 

Escuchando y produciendo lenguaje oral
(Listening To and Producing Oral Language)

Actividades (Activities)

Conciencia fonológica | Escuchando y produciendo lenguaje oral

FON-1 �Chucho, ¿dónde te escucho? Escuchando diferentes sonidos 
(Listening To and Identifying Different Sounds)

Students will identify sounds in their environment. 
Los estudiantes identificarán sonidos en sus alrededores. 
Materiales: Grabadora, cinta con sonidos grabados, instrumentos musicales

••

En esta actividad, los estudiantes escuchan e identifican sonidos grabados o producidos por 
instrumentos musicales. Los estudiantes deben escuchar atentamente con los ojos cerrados y 
levantar la mano cuando sepan qué es lo que genera el sonido que están escuchando. Puede grabar 
sonidos de animales o un sonido cualquiera, como aplausos, el ruido de una puerta al cerrarse, de un 
sacapuntas, una engrapadora, etc. También puede grabar sonidos del hogar (el timbre de un teléfono, 
del despertador, de la puerta, goteras, pasos, trinos de pájaros) o sonidos que se oyen en la carretera 
(de vehículos, ambulancias, helicópteros, etc.) para que los estudiantes los escuchen en el salón de 
clase. Los estudiantes deben contestar usando oraciones completas. 
Variación:
También se puede grabar los sonidos en pares y tocarlos para los estudiantes, preguntándoles si los 
dos sonidos son iguales o diferentes.
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Conciencia fonológica | Escuchando y produciendo lenguaje oral

FON-2 Susurra tu nombre (Whisper Your Name)

Students will determine which classmate is saying a certain word. 
Los estudiantes determinarán qué compañero de clase está diciendo una palabra en particular.

Escoja a un estudiante para que sea el “niño oyente”. Dígale el nombre de uno de sus compañeros y 
luego tápele los ojos con un pañuelo. Los demás estudiantes deben estar de pie formando un círculo 
y susurrando su propio nombre. Guíe al “niño oyente” alrededor del círculo. El “niño oyente” debe ir 
prestando atención a los nombres que sus compañeros están susurrando. Cuando el estudiante oiga el 
nombre del compañero que se le dio al principio, debe señalarlo e intercambiar lugares.

Conciencia fonológica | Escuchando y produciendo lenguaje oral

FON-3 “Lana sube, nada baja” — No tiene sentido (It Doesn’t Make Sense)

Students will identify which part of of familiar text has been modified.
 Los estudiantes identificarán qué parte de un texto familiar ha sido modificada. 
Materiales: Una línea de texto tomada de poemas familiares

••

En esta actividad debe usar rimas, adivinanzas y cuentos auténticos. Podrá cambiar y sustituir 
algunas palabras de dichas rimas, adivinanzas y cuentos para modificar el relato. Los estudiantes 
deben escuchar atentamente para identificar la parte que cambió. Los siguientes ejemplos provienen 
de rimas tradicionales:

Pim pom es un maestro
La vestida muñeca de azul
Patito, patito calor de café
La mar víbora la víbora de
Naranja dulce limón partido

Conciencia fonológica | Escuchando y produciendo lenguaje oral

FON-4 “�Un dibujo vale por mil palabras” — Describe el dibujo 
(A Picture is Worth a Thousand Words: Describe a Picture)

Students will develop oral language by describing pictures. 
Los estudiantes desarrollarán su lenguaje oral al describir dibujos. 
Materiales: Una variedad de dibujos y/o fotos

••

En esta actividad hay que describir diferentes dibujos con el propósito de ayudar a los estudiantes a 
desarrollar el lenguaje oral. Recorte dibujos de revistas, anuncios y libros viejos. Pida a los estudiantes 
que describan un dibujo. Use dibujos variados e incluya aquellos que requieran el uso de niveles de 
lenguaje complejo y avanzado. Dé varias claves a los estudiantes. Hágales preguntas para ayudarles a 
ampliar las descripciones de los dibujos.
Haga preguntas como: —¿Quién está o qué hay en el dibujo? ¿De qué tamaño es? ¿De qué color 
es el dibujo? ¿Cuándo y dónde sucede lo que está en el dibujo? Habla acerca de la forma del dibujo. 
Dime más sobre el fondo, etc. Luego, pida a los estudiantes que inventen un cuento con el dibujo que 
vieron. Deberán responder usando oraciones completas.
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Conciencia fonológica | Escuchando y produciendo lenguaje oral

FON-5 Actuar como… en el salón (Dramatize a Story)

Students will retell a story through dramatization. 
Los estudiantes recontarán una historia a través de la dramatización.
Materiales: Variable, accesorios teatrales apropiados para recontar

Lea un cuento que los estudiantes conozcan bien. Después, bríndeles algunos materiales 
relacionados con el cuento para ayudarles a dramatizar lo que leyeron. Por ejemplo, después de leer 
el cuento de Ricitos de oro y los tres osos, escoja una mesa con sillas para fingir que es la casa de los 
osos. Ponga tres platos en la mesa, etc. Anime a los estudiantes a que usen sus propias palabras y las 
del diálogo del cuento para ampliar y actuar los detalles del cuento.

Rimas y aliteración 
(Rhyme and Alliteration)

Actividades (Activities)

Conciencia fonológica | Rimas y aliteración

FON-6 Di la palabra que rima con… (Let’s Rhyme!)

Students will generate pairs of rhyming words (real or invented). 
Los estudiantes generarán pares de palabras que rimen (verdaderas o inventadas). 

Pida a un estudiante que diga palabras que rimen. 
Puede permitirle usar palabras verdaderas o 
inventadas. Otros estudiantes pueden ayudarle. 
Repita este ejercicio con otros estudiantes.

Ejemplos:	 gato — pato
carro — jarro
	rosa — cosa
gancho — mancho
cara — vara

Conciencia fonológica | Rimas y aliteración

FON-7 Pares de rimas (Rhyming Pairs)

Students will decide whether two words rhyme. 
Los estudiantes decidirán si dos palabras riman. 

••

En esta actividad los estudiantes aprenden a identificar palabras que riman. Se usarán tarjetas de 
dibujos con palabras que riman. Acomode en el tarjetero dos tarjetas de dibujos cuyos nombres 
riman. Explique lo que es la rima y practiquen con varios ejemplos. Pida a los estudiantes que indiquen 
con el dedo pulgar con dirección hacia arriba si las dos tarjetas riman. De lo contrario, deben de 
voltear los pulgares hacia abajo. Repita este ejercicio con diferentes combinaciones para que los 
estudiantes respondan como se les ha indicado.
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Conciencia fonológica | Rimas y aliteración

FON-8 ¿Qué no va? (What Doesn’t Belong?)

Students will determine which of three words does not rhyme with the others. 
Los estudiantes determinarán cuál de tres palabras no rima con las otras. 
Materiales: Grupos de tres tarjetas con dibujos

••

Esta actividad ayuda a distinguir palabras que riman de las que no riman. Se usarán tarjetas de 
dibujos de palabras que riman. Acomode tres tarjetas en el tarjetero. Dos de los dibujos deben rimar 
y uno no. Nombre los dibujos y pregunte a los estudiantes cuál es la tarjeta que no rima. Repita este 
ejercicio usando otros grupos de palabras:

ala casa masa 	 cama rama luna	 pelo cielo pato
zapato espalda falda	 suerte taza fuerte	 video fideo zanahoria
vez tapa les	 suda menta venta	 abra papel cabra

Conciencia fonológica | Rimas y aliteración

FON-9 Danza al son de la rima (Dancing to Rhymes)

Students will distinguish pairs of rhyming words from pairs that do not rhyme. 
Los estudiantes distinguirán pares de palabras que riman y pares de palabras que no riman. 

••

En esta actividad el estudiante identifica las palabras que riman y lo que las hace diferentes a las 
que no riman. Prepare una lista de palabras que riman y una de palabras que no riman. Léales dos 
palabras a los estudiantes. Si las palabras riman, deben bailar, y si las palabras no riman, deberán 
quedarse inmóviles como estatuas.

Ejemplos: limón — Simón
lechuga — oruga
ojo — cojo
luna — negro
lima — piso

llave — estufa
vaso — casa
carro — tarro
luna — cuna
maleta — paleta

sapo — trapo
papa — perro
sol — árbol
miel — piel
oso — pozo

Variación: 
A los estudiantes de primer y segundo grado se les puede escribir las palabras en tarjetas para que 
las lean en voz alta y decidan si riman o no. Si los estudiantes todavía  necesitan ayuda en la lectura, 
usted puede leerlas.

Conciencia fonológica | Rimas y aliteración

FON-10 �Creando un súper libro de rimas 	 Blackline Master available
www.tejaslee.org

(Making a Rhyming Big Book)

Students will identify words that rhyme with a given word.
Los estudiantes identificarán palabras que riman con una palabra dada. 
Materiales: Papel, varios dibujos de palabras que riman y que no riman con una palabra grande, pegamento, 
marcadores, fotocopiadora que amplifique

Esta actividad puede hacerse durante 15 a 20 minutos. Escoja una palabra diferente cada día sobre la 
que se puede crear una página de rimas. En la parte de arriba de la página, pegue un dibujo de la palabra 
seleccionada ese día (por ejemplo, rana). Después, muestre varios dibujos que haya recortado de 
revistas o libros de colorear y pregunte a los estudiantes cuáles dibujos riman con “rana”. Los dibujos 
que rimen se pegarán en la página y se pondrá el nombre debajo del dibujo. También, los estudiantes 
pueden dibujar cosas que riman con la palabra seleccionada. Cuando haya terminado con las palabras 
que riman, amplifique las páginas y haga un súper libro para usarlo en la clase para la lectura y escritura.
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Conciencia fonológica | Rimas y aliteración

FON-11 Rima rima rimador (Rhymes and Rhyming)

Students will sing a rhyming song. 
Los estudiantes cantarán una canción con rima. 
Materiales: Cartel con canción escrita, palabras que riman con los nombres de los estudiantes de su clase

••

Enseñe a los estudiantes la canción “Rima rima rimador”. (En esta ocasión se están utilizando los 
nombres Rosa y Luis, pero puede usar los nombres que desee). Los estudiantes deben cantar la 
canción utilizando nombres de compañeros y palabras que riman.
Canción “Rima rima rimador” (Use la tonada de la canción “Twinkle, Twinkle, Little Star”)

Pon atención a la canción,
rima rima rimador. 
Un dos tres, ¿cómo ves?, 
escojo a Rosa esta vez.

Rosa rima con hermosa, 
rima rima rimador. 
Rima con esta canción, 
rima rima rimador. 
Pon atención a la canción, 
rima rima rimador. 
Un dos tres, ¿cómo ves?, 
escojo a Luis esta vez.

Luis rima con feliz, 
rima rima rimador. 
Rima con esta canción, 
rima rima rimador.

Ejemplos de nombres y rimas:
Alicia	 delicia
Tony	 Cony
Viola	 ola
Juan	 zaguán
Laura	 Maura
Elba	 selva
Roberto	 Adalberto
Ramiro	 Casimiro
Eduardo	 dardo
Jorge	 Borge
Esmeralda	 falda
Marcos	 charcos
Blanca	 banca
Lucía	 Sofía
Maribel	 cascabel
Nallely	 Araceli

Conciencia fonológica | Rimas y aliteración

FON-12 Nombres y palabras (Names and Words)

Students and teacher will generate a list of words that begin with the same sound. 
Los estudiantes y el maestro generarán una lista de palabras que comiencen con el mismo sonido. 

Tanto usted como los estudiantes deben decir palabras que comiencen con el mismo sonido que su 
nombre. Generen tantas palabras como sea posible y escríbalas en el muro de vocabulario.

Ejemplos: María	 (muñeca, mata, mango)
Luis	 (lámpara, lado, lindo)
Adriana	 (alta, arriba, abajo)
Beatriz	 (buena, bonita, bajita)
Carlos	 (camarada, cargar, cosas)

Dolores	 (dado, dedo, decir)
Esteban	 (estrella, estar, es)
Fabiola	 (feliz, fácil, feo)
Ileana	 (iluminar, isla, imán)
Juan	 (jugar, jugo, jinete)
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Conciencia fonológica | Rimas y aliteración

FON-13 Tu nombre y tu palabra (Your Name, Your Word)

Students will generate a word that begins with the same sound as their name. 
Los estudiantes generarán una palabra que comience con el mismo sonido que su nombre. 

Agrupe a los estudiantes en parejas. Cada 
estudiante debe decirle a su compañero algo que 
le gusta mucho (alguna comida, pasatiempo, 
adjetivo, cosa, animal, ciudad, etc.). La palabra 
debe comenzar con el mismo sonido con el que 
comienza su nombre. Cada estudiante debe 
presentar a su compañero utilizando su nombre y 
la palabra que escogió.

Ejemplos:
Rosa y rojo
Edna y elefante
Luis y lentejas
Valentina y verde
Carlos y computadora

Ileana e isla
Briana y bailar
Diana y dibujar
Mina y mariposa
Francisco y feliz

Conciencia fonológica | Rimas y aliteración

FON-14 Palabras juguetonas (Playful Words)

Students will recite tongue twisters and will identify the repeated sound. 
Los estudiantes repetirán un trabalenguas e identificarán el sonido repetido. 
Materiales: Trabalenguas

••

Diga un trabalenguas y pídales a los estudiantes que lo repitan. Pregúnteles cuál es el sonido inicial 
que se repite en los trabalenguas siguientes:

1.	 Tomás toma tomate.
2.	 Pepe Pecas pica papas con un pico  

con un pico pica papas Pepe Pecas.
3.	 Tres tristes tigres comían trigo en un trigal.

4.	 Pablito clavó un clavito  
Un clavito clavó Pablito.

5.	 Compadre, cómprame un coco. 
Compadre, no compro coco 
porque como poco coco como, 
poco coco compro.

Conciencia fonológica | Rimas y aliteración

FON-15 Palabras que riman (Rhyming Words)

Students will provide a word that rhymes with a given word from list of alternatives. 
Los estudiantes proveerán la palabra que rima con una dada en una lista de alternativas. 
Materiales: Lista de palabras

••

En esta actividad debe decir una palabra para que los estudiantes identifiquen otra palabra que rime con ella.

Ejemplos: ¿Cuál palabra rima con _____?

¿mes? cama ves (ves)
¿vela? tela mesa (tela)
¿llave? lápiz nave (nave)
¿tuna? tren cosa luna esa (luna)
¿Ana? cosa lana sapo gato (lana)
¿foca? poca liebre agua lápiz (poca)
¿sapo? sabe rana conejo trapo (trapo)
¿elefante? ese elegante trompa grande (elegante)
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Conciencia fonológica | Rimas y aliteración

FON-16 Adivinanzas con las rimas (Riddles with Rhymes)

Students will provide a rhyming word to complete a riddle. 
Los estudiantes proveerán una palabra que rima para completar una adivinanza.
Materiales: Adivinanzas

En esta actividad se identifican y proporcionan palabras que riman. Lea la adivinanza a los estudiantes. 
Explíqueles que deben adivinar la palabra que rima según la clave que se brinda en la adivinanza.

Ejemplos:	
Por la noche veo la luna, pero lo que más quiero es comerme una ______(tuna).
En el rancho galopa el caballo, mientras que en la hacienda canta el ________(gallo).
Cuando tengo sueño, me acuesto en la cama y mi mamá me da un beso porque me_______(ama).
Si saco muelitas, soy un dentista y si salgo en la tele, soy un buen _____________(artista).
Papi me dio una peseta para comprar una ________________________(maceta).

Conciencia fonológica | Rimas y aliteración

FON-17 “Loro, loro que te canta en… coro.” (Can You Rhyme?)

Students will complete a sentence with a rhyming word.
Los estudiantes completarán una oración con una palabra que rima. 
Materiales: Oraciones escritas (véanse ejemplos)

Las palabras que riman también pueden presentarse en forma de oraciones. Presente este juego 
leyendo en voz alta frases que riman. Ponga énfasis en las palabras que riman. Los estudiantes deben 
completar la rima en voz alta. Para saber si los estudiantes lo pueden hacer, pregúnteles a uno por uno.

Ejemplos:	 Un gato camina con un ______ (pato).
El ratón vive en un __________ (cajón).
El elefante lleva un __________ (guante).
El chapulín toca el ___________ (violín).
Esa linda mariposa parece ser una ______ (rosa).

Conciencia fonológica | Rimas y aliteración

FON-18 ¡Un montón de palabras! (A Bunch of Words)

Students will generate rhyming words for a given word.
Los estudiantes generarán palabras  que rimen con una palabra dada. 

••

En esta actividad el estudiante aprenderá a distinguir palabras que riman y a producirlas. Forme a 
los estudiantes en un círculo. Explíqueles que van a escuchar una palabra (tío) y otra que rima (frío). 
Después, turnándose, cada uno tiene que repetir y añadir otra palabra que rime (mío). El siguiente  
estudiante tiene que repetir las dos palabras anteriores y añadir una tercera (lío). Pueden usar 
palabras inventadas. Siga el proceso hasta que le haya tocado un turno a cada estudiante y hayan 
acumulado ¡un montón de palabras!
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Conciencia fonológica | Rimas y aliteración

FON-19 Poesía con rima (Rhyming Poem)

Students will find rhyming words in poetry and create additional rhyming words. 
Los estudiantes encontrarán palabras que riman en poesía y crearán otras palabras que rimen. 
Materiales: Poema(s) con palabras que riman

Escriba un poema popular en una cartulina y enséñelo a sus estudiantes. Después de que lo hayan 
escuchado varias veces en voz alta, pídales que encuentren todas las palabras que riman. Haga una  
lista en una cartulina para colgarla en el salón. A continuación, los estudiantes deben pensar en otras 
palabras que rimen y luego añadirlas a la lista. Los estudiantes pueden escoger una de las listas y 
hacer dibujos al lado de las palabras.

Conciencia fonológica | Rimas y aliteración

FON-20 La piñata está llena de… (The Ship is Loaded With)

Students will generate rhyming words for a given word. 
Los estudiantes generarán palabras que rimen con una palabra dada. 
Materiales: Un objeto grande y suave para tirar de un estudiante a otro

Siente a los estudiantes formando un círculo y asegúrese de tener un objeto para tirar (como un 
monito de peluche). Para empezar el juego, diga, — La piñata está llena de quesos. Luego tire el 
objeto a algún estudiante en el círculo. Este estudiante debe hacer una rima con la oración.

Ejemplos:	 La piñata está llena de quesos	 (yesos, besos, pesos).
“	 “	 canas	 (ranas, lanas, panas).
“	 “	 centavos	 (pavos, nabos, clavos).
“	 “	 grillos	 (bolsillos, castillos, rastrillos).
“	 “	 cremas	 (problemas, yemas, temas).

Conciencia fonológica | Rimas y aliteración

FON-21 Libros ocurrentes (Alliteration Book)

Students will produce an alliteration book of sentences and illustrations. 
Los estudiantes producirán un libro de aliteración con oraciones e ilustraciones. 
Materiales: Papel, marcadores o crayones

En esta actividad los estudiantes deben pensar 
en palabras que empiezan con el mismo sonido. 
Los estudiantes deben repetir la oración y 
tratar de decirla lo más rápido posible. Después 
pueden crear un libro chistoso dibujando y 
pintando en sus libros representaciones de las 
palabras que dijeron.

Ejemplos:	 Abejas andan alrededor.
Osos odiaban olivos.
Lobos locos lucen.
Carlos canta con curiosidad.
Pedro pinta pericos.
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Conciencia fonológica | Rimas y aliteración

FON-22 Extiende la frase fantástica (Add to the Fantastic Phrase)

Students will lengthen alliterative phrases or sentences. 
Los estudiantes alargarán una frase u oración aliterativa. 
Materiales: Frases u oraciones aliterativas pre-hechas

Diga una frase de palabras que comienzan con el mismo sonido. Los estudiantes deben prolongar la 
frase usando palabras que también comiencen con el mismo sonido.

Ejemplos:	 el enorme elefante	 (El enorme elefante es elegante.)
bien bonita ballena	 (Bien bonita ballena busca buena báscula.)
feo fantasma	 (Feo fantasma felicita a furioso felino.)
vaca valiosa	 (Vaca valiosa vuela, vaca valiosa va de vacaciones.)
feliz foca fabulosa	 (Feliz foca fabulosa forma fortuna fácilmente.)
tan triste tortuga	 (Tan triste tortuga tararea temas tan tristes.)
serpiente sorprendida	 (Serpiente sorprendida se sale sin su sandía.)
altiva ardilla asustada	 (Altiva ardilla asustada avienta avellanas al avión.)
orangután orgulloso	 (Orangután orgulloso oye osos optimistas.)

Conciencia fonológica | Rimas y aliteración

FON-23 Un poco loco (Crazy Riddles and Rhymes)

Students will solve rhyming riddles. 
Los estudiantes encontrarán la solución a adivinanzas con rima. 
Materiales: Adivinanzas

Usted y los estudiantes jugarán un juego que se llama “Un poco loco”. Este juego consiste en inventar 
adivinanzas combinadas con rimas. Los estudiantes deben escuchar la adivinanza con atención y 
generar la respuesta utilizando dos palabras que rimen.

Ejemplos: 	 Maestro:	 Estoy pensando en algo que es un poco loco.  
	 Es un animal que salta y está macizo.
Estudiantes:	 Es un canguro duro.

Es un caballo distinto y joven. 	 Es otro potro.
Es calzado que no es caro.	 Es zapato barato.
Es una hacienda no estrecha.	 Es un rancho ancho.
Es un plátano muy pequeño.	 Es una banana enana.
Es un oso flojo.	 Es un oso perezoso.
Es un ojo colorado.	 Es un ojo rojo.
Es un animalote con trompa y  
muy bien vestido.	 Es un elefante elegante.
Es una cantante inteligente.	 Es una artista lista.
Es el hermano de mi mamá.	 Es un tío mío.
Es un animalito de cola muy  
ancha que come bellotas y que  
es muy travieso.	 Es una ardilla pilla.
Es una víbora que no se parece  
a las demás.	 Es una serpiente diferente.
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Conciencia fonológica

Segmentación y combinación de oraciones 
(Segmenting and Combining Sentences)

Actividades (Activities)

Conciencia fonológica | Segmentación y combinación de oraciones

FON-24 Oración en cuadritos (Sentence Boxes)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will use manipulatives to identify and count the words in a sentence. 
Los estudiantes usarán medios didácticos para identificar y contar las palabras en una oración. 
Materiales: Fichas, papel con cuadritos (o papel cuadriculado)

En esta actividad se demuestra al estudiante el concepto de palabra. Para esto, debe decir oraciones 
y dividirlas por palabras. Reparta una ficha y una hoja con cuadritos a cada estudiante. Explique que 
va a decir una oración y que ellos tienen que adelantar la ficha un cuadrito por cada palabra que 
escuchen. Al final del ejercicio cada estudiante dirá cuántas palabras hay y puede decir las palabras 
que forman la oración.

Conciencia fonológica | Segmentación y combinación de oraciones

FON-25 A la rueda, rueda de la oración (Sentence Song)

Students will count the words in short sentences through song. 
Los estudiantes contarán las palabras en oraciones cortas a través de una canción. 

••

En esta actividad se demostrará el concepto de palabra. Para esto, debe dividir en palabras las oraciones 
que dirá en voz alta. Use la canción “A la rueda, rueda de la oración”. Forme a los estudiantes en un 
círculo. Cante la siguiente canción siguiendo la tonada de “La rueda, rueda de San Miguel”.
A la rueda, rueda de la oración, oración.
¿Cuántas palabras oigo yo?
¿Serán una, dos, tres, cuatro?
Pongan mucha atención.
Diga una oración y dé tiempo suficiente para que los estudiantes determinen cuántas palabras escucharon.

Conciencia fonológica | Segmentación y combinación de oraciones

FON-26 Formando oraciones (Making Sentences)

Students will learn the concept of a complete sentence. 
Los estudiantes aprenderán el concepto de una oración completa. 
Materiales: Tiras de papel o libros de letra grande

Para poder demostrar el concepto de la oración, primero es necesario que defina lo que es una oración 
(un pensamiento completo, con un verbo, termina en un punto final). A medida que los estudiantes 
vayan formando sus propias oraciones en voz alta, empiece a enseñarles oraciones escritas. Puede 
usar tiras de papel con oraciones o libros de letra grande. Use muchos ejemplos de oraciones completas 
y de frases (ejemplos: El perro corrió, El perro de pelo largo...) y continúe reforzando este concepto 
cada vez que les lea. Use oraciones cortas y largas. También pida a los estudiantes que demuestren dónde 
comienzan y terminan las oraciones.



© 2010 The Texas Education Agency and The University of Houston20

Conciencia fonológica

Conciencia fonológica | Segmentación y combinación de oraciones

FON-27 Las palabras forman las oraciones (Words Make up Sentences)

Students will learn the definition and the concept of “word”. 
Los estudiantes aprenderán el significado y el concepto de “palabra”. 
Materiales: Tiras de papel, libros de letra grande, rompecabezas

Defina lo que es una palabra. Primero haga los ejercicios en voz alta para ayudar a los estudiantes a 
identificar palabras. Después enséñeles las palabras en forma escrita. Puede usar tiras de papel con  
oraciones (en donde haya puesto un círculo o recortado palabras) o libros de letra grande. Cuando 
use libros de letra grande, use un apuntador para indicar cada palabra. Use muchos ejemplos y 
continúe usando este concepto cada vez que lea a los estudiantes. Incluya palabras cortas y largas 
(ejemplo: elefante, yo) y actividades de rompecabezas en donde los estudiantes tienen que formar 
oraciones con palabras individuales.

Conciencia fonológica | Segmentación y combinación de oraciones

FON-28 Oraciones en voz alta (Saying Sentences Aloud)

Students will segment sentences into words and combine words into new sentences. 
Los estudiantes segmentarán oraciones en palabras y combinarán palabras en oraciones nuevas. 
Materiales: Tiras de papel con una oración, tijeras

En esta actividad el estudiante practica cómo separar en palabras individuales las oraciones y combinarlas 
de otra forma mientras las lee en voz alta. Prepare las oraciones de antemano. Segmente la oración 
asignando a distintos estudiantes una palabra de la oración. Cada estudiante debe ponerse de pie y 
decir su palabra en voz alta. Pregunte quién quiere combinar las palabras segmentadas de otra forma y 
formar una oración completa. 

Ejemplos: 
Para kindergarten se pueden usar oraciones cortas y sencillas como las siguientes: 
La niña come.
�Para primer grado se pueden alargar las oraciones o hacerlas más complejas: 
La niña come manzanas. 
La niña come manzanas rojas.



© 2010 The Texas Education Agency and The University of Houston 21

Conciencia fonológica

Identificación, segmentación y unión  
de sílabas y sonidos
(Identifying, Segmenting and Blending Syllables and Phonemes)

Actividades (Activities)
Some of the following activities can be used to work with both sounds and syllables. Since younger, or more 
novice students often confuse sounds and syllables, it is recommended that these activities be done with 
either sounds or syllables but not both at the same time. With older, or more advanced students, focusing on 
both sounds and syllables will provide useful practice in differentiating the two. 

Conciencia fonológica | Identificación, segmentación y unión de sílabas y sonidos

FON-29 Aplaudir al decir los nombres (Clapping Student Names)

Students will divide words into syllables by clapping. 
Los estudiantes dividirán palabras en sílabas aplaudiendo. 

Un modo de enseñar el conocimiento silábico es 
decir los nombres de los estudiantes y aplaudir en 
cada sílaba. Es una actividad útil porque empieza 
con algo que los estudiantes ya conocen. Pueden 
continuar con el ejercicio usando nombres de 
objetos del salón de clase que tengan dos, tres o 
cuatro sílabas.

Ejemplos:	 José	 mesa
	 María	 estante
	 Alberto	 abanico
	 Verónica	 libro
	 Orlando	 pequeño

Conciencia fonológica | Identificación, segmentación y unión de sílabas y sonidos

FON-30 Caja de sílabas (The Syllable Box)

Students will divide words into syllables by clapping and using manipulatives. 
Los estudiantes dividirán oraciones en sílabas aplaudiendo y usando medios didácticos. 
Materiales: Medios didácticos de diferentes sílabas

Prepare una caja con diferentes objetos o juguetes 
que los estudiantes puedan ir seleccionando uno 
a la vez. Invite a los estudiantes a que escojan un 
objeto y luego que pronuncien los nombres de 
los objetos separando las sílabas y aplaudiendo. 
Escriba el número de sílabas en la parte trasera 
del objeto o dibujo. El estudiante que haya elegido 
el objeto debe escoger a otro estudiante para que 
diga el número de sílabas y decirle si contestó 
bien o mal.

Ejemplos:	 ma-no
	 lá-piz 
	 a-re-na 
	 plá-ta-no 
	 cal-cu-la-do-ra
Asegúrese de que los nombres de los objetos que 
incluya en la caja tengan un número diferente de 
sílabas para que los estudiantes puedan practicar 
con números distintos de sílabas.
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Conciencia fonológica | Identificación, segmentación y unión de sílabas y sonidos

FOn-31 Contando sílabas (Counting Syllables) 
Students will count the number of syllables in words. 
Los estudiantes contarán el número de sílabas en palabras. 
Materiales: Papel y lápiz

Esta actividad le permite al estudiante contar mentalmente el número de sílabas que forman una 
palabra. Tome una lista de palabras que tengan diferentes números de sílabas y pida a los estudiantes 
que escuchen atentamente y cuenten el número de sílabas en silencio. Léales una palabra lentamente 
mientras ellos escuchan. Los estudiantes tendrán que escribir el número de sílabas en un papel. 

Ejemplos de palabras:
sal (1)	 /sal/ 	 seco (2)	 /se/ /co/ 	
teléfono (4)	 /te/ /le/ /fo/ /no/	 pico (2)	 /pi/ /co/ 
espejo (3)	 /es/ /pe/ /jo/ 	 almohada (4)	 /al/ /mo/ /ha/ /da/
elefante (4)	 /e/ /le/ /fan/ /te/ 	 vaso (2)	 /va/ /so/ 
redondo (3)	 /re/ /don/ /do/	 flor (1)	 /flor/ 
lana (2)	 /la/ /na/ 	 estufa (3)	 /es/ /tu/ /fa/

Conciencia fonológica | Identificación, segmentación y unión de sílabas y sonidos

FON-32 Cantando sílabas (Singing Syllables)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

The students will isolate the initial syllable in spoken words. 
Los estudiantes aislarán las sílabas iniciales de palabras vocalizadas.
Materiales: Tarjeta del ícono “Amigo Cantarín” atada a una paleta de ping pong o en cartulina en la forma de 
una paleta, paletas pequeñas—suficientes para cada par de alumnos.

1	Explique a los estudiantes que a veces 
queremos enfatizar solamente la primera sílaba 
de una palabra y que el Amigo Cantarín les va 
ayudar (enseñe la tarjeta o la paleta con el dibujo 
de Amigo Cantarín).

2	Dígales a los estudiantes que cuando usted 
levante al Amigo Cantarín, ellos deben subir sus 
voces con una nota musical alta, y cuando usted 
lo baje a la mesa, deben decir esta parte en su 
voz normal para completar la palabra.

3	Provea unos ejemplos, levantando el ícono en 
la primera sílaba:
	 /me/ /sa/
	 /ca/ /ba/ /llo/
	 /en/ /tra/ /da/

4	Una vez que los estudiantes puedan hacer 
esto con éxito, deje que los estudiantes trabajen 
con un compañero, y provea una lista de palabras 
y una paleta de Amigo Cantarín a cada uno. 
Deje que ellos practiquen con varios grupos 
de palabras. Después, usted puede poner esta 
actividad en un centro de aprendizaje.

Variación:
Repita este mismo procedimiento para que los estudiantes digan solamente la última sílaba en voz alta.
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Conciencia fonológica | Identificación, segmentación y unión de sílabas y sonidos

FON-33 ¡Hora de comer! (Dinner Time!)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will count the number of syllables in words and place the syllable cards in the corresponding box.
Los estudiantes contarán el número de sílabas en cada palabra y colocarán las tarjetas en la caja/bolsa 
correspondiente. 
MATERIALES: Tarjetas de sílabas (Hojas reproducibles); 3 recipientes (uno para el león, uno para el tiburón, uno 
para el dinosaurio)

1	Coloque las cajas en el centro de la mesa de 
izquierda a derecha (i.e. león, tiburón, dinosaurio). 
Coloque las tarjetas de dibujo boca abajo en la mesa.

2	Tomando turnos, un estudiante voltea la 
primera tarjeta, nombra el dibujo, y aplaude el 
número de sílabas.

3	Después le da de “comer” al animal con el 
mismo número de sílabas que la tarjeta (i.e. 
coloque el dibujo del tomate en la caja del tiburón).

4	Se sigue jugando hasta que los animales se 
hayan comido todas las tarjetas.

Conciencia fonológica | Identificación, segmentación y unión de sílabas y sonidos

FON-34 Comparando sonidos iniciales (Comparing Beginning Sounds)

Students will determine if words begin with the same sound or syllable. 
Los estudiantes determinarán si una palabra comienza con el mismo sonido o sílaba. 

Pida al estudiante que asiente con la cabeza para 
decir “sí” si las palabras empiezan con el mismo 
sonido. Pida al estudiante que mueva la cabeza 
de un lado para el otro para decir “no” si las 
palabras no empiezan con el mismo sonido.

Ejemplos: 	 mano, mapa
	 dolor, subir 
	 taco, bate 
	 dedo, dado 
	 ala, ola

Conciencia fonológica | Identificación, segmentación y unión de sílabas y sonidos

FON-35 �Combinando fonemas y dibujos	 Blackline Master available
www.tejaslee.org

(Blending Phonemes with Pictures)

Students will blend phonemes using manipulatives 
Los estudiantes unirán fonemas usando medios didácticos. 
Materiales: Dibujos cortados en pedazos de acuerdo con el número de fonemas

••

Escoja dibujos con palabras de dos, tres o cuatro fonemas. Un libro de colorear puede ser un buen 
recurso. Recorte los dibujos en tres o cuatro partes, según el número de fonemas en la palabra. Pida 
al estudiante que mueva una parte del dibujo al mismo tiempo que diga un fonema. Puede juntar 
todas las partes y completar el dibujo para decir la palabra entera.
Algunos ejemplos de dibujos que se pueden usar son:

pato	 sol
rata	 uva
mano	 dos
piña	 ala
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Conciencia fonológica | Identificación, segmentación y unión de sílabas y sonidos

FON-36 �Comparando sílabas o sonidos finales 
(Comparing Ending Syllables or Sounds)

Students will determine if words end with the same sound or syllable. 
Los estudiantes determinarán si una palabra termina con el mismo sonido o sílaba.

Los estudiantes compararán las sílabas o los 
sonidos finales en varias palabras. Decida de 
antemano si se enfocará en las sílabas o los 
fonemas. Pida a los estudiantes que apunten con 
el dedo pulgar (dedo “gordo”) hacia arriba si las 
palabras terminan con la misma sílaba o sonido, 
y que lo apunten hacia abajo si las palabras no 
terminan con la misma sílaba o sonido. Empiece 
comparando dos palabras y luego continúe con 
tres palabras.

Ejemplos: 	 Sílaba final 	 Sonido final
	 niña, caña 	 sol, mal
	 cosa, jefe 	 ala, sala 
	 foco, loco 	 más, oso 
	 carro, sello 	 pan, pon 
	 bote, lote 	 ama, amo

Conciencia fonológica | Identificación, segmentación y unión de sílabas y sonidos

FON-37 �De par en par, la sílaba o el sonido 	 Blackline Master available
www.tejaslee.org

(What Syllable or Sound?)

Students will match pictures with their initial syllable or phoneme. 
Los estudiantes aparearán dibujos con su sílaba o fonema inicial. 
Materiales: Pares de tarjetas, una con un dibujo y el otro con el fonema o la sílaba inicial

••

Este es un juego en donde los estudiantes deben aparear las ilustraciones de objetos cuyos nombres 
empiecen con las mismas sílabas o los mismos sonidos (Concentration). Determine de antemano si 
se va a practicar el concepto de sílabas o de sonidos. Seleccione a un estudiante para que escoja un 
dibujo. Si le encuentra pareja, puede continuar jugando. Cuando el estudiante pierda, otro estudiante 
debe tomar su lugar. Al principio se pueden formar pares a base de las sílabas o los sonidos iniciales 
y más tarde a base de las sílabas o los sonidos finales.

Conciencia fonológica | Identificación, segmentación y unión de sílabas y sonidos

FON-38 El tesoro de sílabas o sonidos (Syllable or Letter Sound Boxes)

Students will sort objects and pictures by their initial/final syllable or phoneme. 
Los estudiantes clasificarán objetos y dibujos por su fonema o sílaba inicial/final. 
Materiales: Varios objetos y dibujos, recipientes marcados con los sonidos/sílabas de interés

••

Disponga recipientes con diversos objetos. Los estudiantes deben clasificar los objetos y colocarlos 
en otros recipientes que estarán marcados con un dibujo que indica la sílaba o el sonido inicial o final 
del nombre del objeto. El estudiante debe prestar atención a los dibujos para determinar si la sílaba 
o el sonido inicial o final comienza o termina del mismo modo. Puede determinar de antemano si 
la clasificación se hará según la sílaba o el sonido inicial o final. Brinde al estudiante una lista de las 
respuestas para que se evalúe a sí mismo.
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Conciencia fonológica | Identificación, segmentación y unión de sílabas y sonidos

FON-39 �Clasificando dibujos que tienen la misma sílaba	 Blackline Master available
www.tejaslee.org

o sonido inicial y final (Picture Sorting for Initial and Ending Syllable or Sound) 

Students will sort objects and pictures by their initial/final syllable or phoneme. 
Los estudiantes clasificarán objetos y dibujos por su fonema o sílaba inicial/final. 
Materiales: Tarjetas con dibujos, papeles divididos en tres columnas

••

Clasificación guiada — (Closed Sort)
En esta actividad el estudiante debe clasificar tarjetas con dibujos en las categorías que usted 
determine de antemano. Divida una hoja en tres columnas. En las primeras dos columnas pegue dos 
dibujos cuyas sílabas o sonidos iniciales sean diferentes (determine si practicarán las sílabas o los 
sonidos). Deje una columna libre. El estudiante debe buscar todos los dibujos que empiecen con la 
misma sílaba (o sonido). Después puede pedirles que clasifiquen los dibujos por la sílaba (o el sonido) 
final. La mayoría de las palabras en español terminan en una vocal o en las consonantes d, l, n, r, s (z).
Clasificación no guiada — (Open Sort)
Traiga dibujos para que los estudiantes los clasifiquen en cualquier forma en la que vean un patrón o 
modelo. Algunos estudiantes los clasificarán según el significado de la palabra, mientras que otros lo 
harán según la sílaba inicial o final o según los sonidos.

Conciencia fonológica | Identificación, segmentación y unión de sílabas y sonidos

FON-40 Clasificando dibujos (Picture Sorts)

Students will sort objects and pictures by their initial/final syllable or phoneme. 
Los estudiantes clasificarán objetos y dibujos por su fonema o sílaba inicial/final. 
Materiales: Tarjetas con dibujos

••

Reúna tarjetas con dibujos. Repase los dibujos junto con los estudiantes para que aprendan el 
nombre de los dibujos. Clasifique los dibujos según su sonido inicial, final y del medio.

Conciencia fonológica | Identificación, segmentación y unión de sílabas y sonidos

FON-41 Uniendo las partes de la palabra (Blending Word Parts)

Students will blend word parts and phonemes. 
Los estudiantes unirán las partes y los fonemas de palabras. 

Esta actividad desarrolla las destrezas fonémicas 
del estudiante y se presta para hacerse en forma 
de juego. Haga que los estudiantes se formen 
en círculo para que escuchen atentamente a las 
partes de la palabra. Separe el sonido inicial del 
resto de la palabra o separe los fonemas de las 
palabras. Luego pregunte, —¿Qué palabra formé? 
Cuando los estudiantes capten el concepto, 
utilice palabras más difíciles. Esta actividad es 
estrictamente oral y auditiva.

Ejemplos:

Sonido inicial Fonemas
s ol /p/ /e/ /s/ /o/
u va /m/ /i/ /r/ /a/
o so /g/ /a/ /t/ /o/
a la /n/ /u/ /b/ /e/
i ba /s/ /a/ /l/ /a/
e sa /R/ /a/ /m/ /ó/ /n/



© 2010 The Texas Education Agency and The University of Houston26

Conciencia fonológica

Conciencia fonológica | Identificación, segmentación y unión de sílabas y sonidos

FON-42 Adivina lo que estoy pensando (Guess What I’m Thinking!) 

Students will guess words when given phoneme or syllable clues. 
Los estudiantes adivinarán palabras al escuchar pistas sobre los fonemas y sílabas. 

••

Rete a los estudiantes a que adivinen la palabra en la que usted está pensando. Déles una clave de la 
sílaba o el sonido inicial o final de la palabra o palabras que están tratando de adivinar. Determine de 
antemano si se va a practicar el concepto de sílabas o de sonidos.

Ejemplos:
Sílaba o sonido inicial
1.	 Estoy pensando en algo que empieza con 

/to/. Es rojo y se pone en una ensalada. 
(tomate)

2.	 Estoy pensando en algo que empieza con 
/m-m-m-m/. Es un animal con una cola 
muy larga y de color marrón; le gusta 
comer plátanos. (mono)

Sílaba o sonido final
1.	 Estoy pensando en algo que termina con  

/no/. Es un animal con una cola muy 
larga. (mono)

2.	 Estoy pensando en algo que termina 
con /e-e-e-e/. Es rojo y se pone en una 
ensalada. (tomate)

3.	 Estoy pensando en algo que termina con 
/l-l-l-l/. Es amarillo y sale en la mañana. 
(sol) 

Conciencia fonológica | Identificación, segmentación y unión de sílabas y sonidos

FON-43 Di el sonido (Say the Sounds) 	 Blackline Master available
www.tejaslee.org

Students will segment pictures into phonemes moving manipulatives. 
Los estudiantes segmentarán dibujos en fonemas moviendo medios didácticos. 
Materiales: Dibujos

Escoja varios objetos o tarjetas con dibujos. Pida a 
los estudiantes que nombren los objetos o dibujos 
antes de empezar para que no haya confusión 
sobre lo que son. Los estudiantes deberán 
pronunciar las palabras sonido por sonido. Los 
estudiantes usan fichas de contar y mueven cada 
ficha a medida que vayan diciendo cada sonido. 
Seleccione dibujos que representen palabras en 
una escala de fácil a difícil de acuerdo al número 
de fonemas que tengan. Empiece con palabras de 

dos o tres fonemas y trabaje con éstas hasta que 
los estudiantes puedan llevar a cabo el ejercicio 
con facilidad.

Ejemplos:	 Necesita dibujos de:
	 ojo	 pala	  camisa
	 ajo	 ramo	  caballo
	 uva	 globo	  gallina
	 mar	 chicle	  cuchara
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Conciencia fonológica | Identificación, segmentación y unión de sílabas y sonidos

FON-44 Mueve el sonido (Move the Sounds)

Students will segment words into phonemes moving manipulatives. 
Los estudiantes segmentarán palabras en fonemas moviendo medios didácticos. 
Materiales: Fichas

Basándose en la actividad anterior, pase de 
usar dibujos a usar palabras, de forma que los 
estudiantes puedan hacer un ejercicio más 
abstracto. Deles las palabras. Los estudiantes 
deberán pronunciar las palabras sonido por 
sonido. Usarán fichas de contar y moverán cada 
ficha a medida que vayan diciendo cada sonido. 
Seleccione palabras que vayan de fácil a difícil 
de acuerdo al número de fonemas que tengan. 

Empiece con palabras de dos o tres fonemas y 
trabaje con éstas hasta que los estudiantes las 
puedan segmentar con facilidad. Esta es una 
actividad estrictamente oral y auditiva.

Ejemplos:	 tos	 sano
	 por	 lado
	 sed	 meta

Conciencia fonológica | Identificación, segmentación y unión de sílabas y sonidos

FON-45 �Comparando sílabas o sonidos del medio 
(Comparing Middle Syllables or Sounds)

Students will determine which of two given syllables/phonemes a particular word contains. 
Los estudiantes determinarán cuál de dos sílabas/fonemas contiene una palabra en particular. 

••

Pida al estudiante que compare las sílabas o los sonidos en el medio de la palabra. Decida primero si 
se va a enfocar sobre la práctica de sílabas o de sonidos. Empiece comparando dos sílabas o sonidos.

Ejemplos con sílabas:
Muestre a los estudiantes tarjetas con las 
sílabas mi y na; pídales que las lean. Ahora 
explíqueles que van a oír varias palabras que 
tienen una de las dos sílabas en el centro de la 
palabra. Los estudiantes deben decir cuál es la 
sílaba que oyen.
	 camisa 
	 venado 
	 enano 
	 mamita 
	 amigo 
	 familia

Ejemplos con sonidos:
Muestre a los estudiantes la letra a y 
pregúnteles qué sonido hace. Enséñeles la 
letra o y pregúnteles qué sonido hace. Ahora 
explíqueles que van a oír varias palabras que 
tienen uno de los dos sonidos en el  
centro de la palabra. Los estudiantes deben 
decir cuál es el sonido que oyen.
	 pan 
	 pon 
	 tos 
	 sol 
	 van 
	 tan



© 2010 The Texas Education Agency and The University of Houston28

Conciencia fonológica

Conciencia fonológica | Identificación, segmentación y unión de sílabas y sonidos

FON-46 “�Lo que el viento se llevó” — Eliminación del sonido inicial 
(Deleting Initial Sounds)

Students will delete the initial phonemes of words. 
Los estudiantes eliminarán los fonemas iniciales de palabras. 
Materiales: Lista de palabras

Esta actividad también se presta para un juego 
en círculo. Pida a los estudiantes que escuchen 
la palabra que usted diga y que la repitan. Luego, 
pídales que digan la palabra quitándole el sonido 
inicial. Por ejemplo, que digan pirata primero; 
luego pirata sin la /p/ (irata). Recuerde a los 
estudiantes que tienen que decir el sonido y 
no el nombre de las letras. Jueguen hasta que 
los estudiantes puedan producir el ejercicio 
cómodamente. A medida que el estudiante 
mejore su nivel de competencia, se puede elevar 
la dificultad de las palabras.

A continuación, se dan una serie de palabras 
como ejemplos:

sola sin la /s/ queda ola
llave sin la /ll/ queda ave
besa sin la /b/ queda esa
daño sin la /d/ queda año
madura sin la /m/ queda adura
tomate sin la /t/ queda omate

Conciencia fonológica | Identificación, segmentación y unión de sílabas y sonidos

FON-47 Comerse un sonido final (Deleting Final Sounds)

Students will delete the final phonemes of words. 
Los estudiantes eliminarán los fonemas finales de palabras. 
Materiales: Lista de palabras

A continuación, puede jugar el mismo juego pero 
quitando el último sonido de la palabra. Por ejemplo, diga sal.  

Después diga sal sin la /l/ (sa).
misa sin la /a/ queda mis
malo sin la /o/ queda mal
metal sin la /l/ queda meta
olas sin la /s/ queda ola
sale sin la /e/ queda sal
tela sin la /a/ queda tel
mima sin la /a/ queda mim
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Conciencia fonológica | Identificación, segmentación y unión de sílabas y sonidos

FON-48 ¡Cambia sonido, cambia palabra! (Changing Sound, Changing Meaning)

Students will substitute the initial phoneme of a word to create new words. 
Los estudiantes substituirán el fonema inicial de una palabra para crear nuevas palabras.

En esta actividad el estudiante se dará cuenta de 
que al cambiarle fonemas a las palabras, puede 
cambiar su significado. Invite a los estudiantes 
a jugar y dígales que van a formar palabras con 
diferentes sonidos. Tendrán que cambiar el primer 
sonido y decir otra palabra con otro significado. 
Diga: Si cambio el primer sonido /r/ de la palabra 
ropa por /s/, ¿qué dice? (Use copa, topa)

Otros ejemplos:	
coma, doma, goma, loma
Roma, toma
Mahoma, maroma

Conciencia fonológica | Identificación, segmentación y unión de sílabas y sonidos

FON-49 �Dividiendo palabras con diptongos en sílabas	 Blackline Master available
www.tejaslee.org

(Dividing Words with Diphthongs into Syllables)

Students will listen to words with diphthongs and predict where to divide them into syllables. 
Los estudiantes escucharán palabras con diptongos y harán una predicción acerca de dónde las deben 
dividir en sílabas.
Materiales: Tiras de papel, pizarroncitos, marcadores, hoja reproducible de diptongos cortada y laminada

1	Repase lo que es un diptongo con los 
estudiantes. Diga, --Un diptongo es cuando hay 
dos vocales juntas que hacen un sonido dentro 
de una sílaba.

2	Diga, —Escuchen mientras yo digo unas 
palabras con diptongo y las divido en sílabas. 
BIEN—BIEN. Tiene una sílaba. Escriba ‘bien’ 
en el pizarrón, ponga un círculo alrededor del 
diptongo y repita la palabra para que escuchen 
que tiene una sola sílaba.

3	Diga, —DUELE—DUE • LE. Tiene dos sílabas. 
CUERDA—CUER • DA. Tiene dos sílabas. 
Escriba ‘duele’ en el pizarrón ponga un círculo 
alrededor del diptongo y repita la palabra para 
que escuchen que tiene dos sílabas. (Puede 
continuar con más ejemplos –cuerda (2), miel 
(1), idioma (3), etc…)

4	Diga a los estudiantes que escuchen las 
siguientes palabras (Presente las palabras de una 
en una –puede  /pue/  /de/;  tiene  /tie/  /ne/;   
lluvia  /llu/  /via/;  violín  /vio/  /lin/) y que 
piensen en cuántas sílabas tiene la palabra y 
cómo se deben dividir en sílabas. Luego los

estudiantes deben escribir las palabras en sus 
pizarroncitos, poner un círculo alrededor de los 
diptongos y dividirlas en sílabas.
5	Una vez que los estudiantes entiendan esta 
actividad, saque la hoja reproducible laminada 
y explique que hay seis listas diferentes. Ellos 
deben ver el lado que tiene las palabras enteras 
y dividir las palabras en sus pizarroncitos. Luego 
dan vuelta a la hoja para ver si han dividido bien 
las palabras. Luego, deben cambiar su lista de 
palabras por otra hasta que hayan hecho las seis 
listas diferentes.

Ejemplos:

viu ⁄ da
seis

a ⁄ gua
es ⁄ cue ⁄ la
de ⁄ ci ⁄ sión

cam ⁄ bia

viuda
seis
agua

escuela
decisión
cambia

frente dorso

Variación: 
Siga el mismo procedimiento para enseñar cómo dividir palabras con hiatos. Se puede definir un hiato 
así, —Un hiato es cuando hay dos vocales en contacto pero están en dos sílabas distintas. Para los 
ejemplos, puede usar las siguientes palabras (reír  /re/  /ír/; país  /pa/  /ís/;  leemos /le/ /e/ /mos/; 
compañía /com/ /pa/ /ñí/  /a/; tarea  /ta/  /re/  /a/; baúl  /ba/ /úl/) Hay otra hoja reproducible con 
listas para práctica de hiatos.
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Conciencia fonológica | Identificación, segmentación y unión de sílabas y sonidos

Fon-50 �Canto para la segmentación de sílabas con diptongos e hiatos 
(Syllable Division Chant for Diphthongs and Hiatus)

Students will learn a chant with the rules for dividing words with diphthongs and hiatus into syllables.
Los estudiantes aprenderán un canto con las reglas de segmentación de palabras con diptongos e hiatos.
Materiales: Cartel con el canto escrito

1	Explique a los estudiantes que cuando dos 
vocales están en contacto (juntas o con la h 
muda entre ellas), se llaman diptongos o hiatos.

2	Explique que la diferencia es que, cuando se 
forma un diptongo, las dos vocales forman parte 
de una sola sílaba; mientras con un hiato, las 
vocales forman parte de dos sílabas.

3	Provea unos ejemplos y modele cómo se 
divide correctamente en sílabas. (Hay unos 
ejemplos a continuación)

4	Repase el canto con los estudiantes:

El diptongo son dos imanes
Que se atraen, que se atraen
El diptongo son dos imanes
No se rompen, no se rompen.

El hiato son dos imanes
Que se repelan, que se repelan
El hiato son dos imanes
Sí se rompen, sí se rompen.

Invierno tiene un diptongo
No se rompe, no se rompe
Invierno tiene un diptongo
IN VIER NO (aplaudiendo)

Sonríe tiene un hiato
Sí se rompe, sí se rompe.
Sonríe tiene un hiato
SON RI E (aplaudiendo)
(Cambie INVIERNO y SONRIE por otros 
ejemplos y continúe el canto)

Hiatos/en sílabas
Hiatos en sílabas

ahora a ho ra
aldea al de a
subía su bí a
fantasía fan ta sí a

Diptongos/en sílabas
Diptongos en sílabas

bailamos bai la mos
viernes vier nes
ciudadano ciu da da no
Asia A sia
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Conciencia fonológica | Identificación, segmentación y unión de sílabas y sonidos

Fon-51 �Segmentación de palabras con diptongos e hiatos 
(Syllable Division with Diphthongs and Hiatus)

Students will correctly divide words with diphthongs and hiatus into syllables.
Los estudiantes dividirán correctamente palabras que contienen diptongos e hiatos.
Materiales: Lista de palabras con diptongos e hiatos, pizarroncitos

1	Repase las reglas de segmentación de sílabas 
que contienen diptongos e hiatos con  
los estudiantes.

2	Modele unos ejemplos con ellos.

3	Divida a los estudiantes en equipos de dos o tres.

4	De uno en uno, deje que los equipos decidan 
cómo dividir las palabras en sílabas y escriban 
sus respuestas sobre los pizarroncitos (un 
pizarroncito por equipo).

5	Si uno o más grupos se equivocan, deje 
que un grupo que sí segmentó bien la palabra 
explique su respuesta. Ayude con la explicación 
si es necesario.

Ejemplos:

Hiatos
oír (2) - /o/  /ír/
tío (2) - /tí/  /o/
feo (2) - /fe/  /o/
púa (2) - /pú/  /a/
grúa (2) - /grú/  /a/
león (2) - /le/  /ón/
baúl (2) - /ba/  /úl/
Raúl (2) - /Ra/  /úl/
raíz (2) - /ra/  /íz/
maíz (2) /ma/  /íz/
roer (2) - /ro/  /er/
reír (2) - /re/  /ír/
fluir (2) - /flu/  /ir/
oído (3) - /o/  /í/  /do/
toalla (3) - /to/  /a/  /lla/
peana (3) - /pe/  /a/  /na/
ataúd (3) - /a/  /ta/  /úd/
teatro (3) - /te/  /a/  /tro/
oleo (3) – /o/  /le/  /o/
aldea (3) - /al/  /de/  /a/
mareo (3) - /ma/  /re/  /o/
pelea (3) - /pe/  /le/  /a/
María (3) - /Ma/  /rí/  /a/
decía (3) – /de/  /cí/  /a/
aéreo (4) - /a/  /é/  /re/  /o/
fantasía (4) - /fan/  /ta/  /sí/  /a/
petróleo (4) - /pe/  /tró/  /le/  /o/
Estefanía (5)- /Es/  /te/  /fa/  /ní/  /a/
ortografía (5) - /or/  /to/  /gra/  /fí/  /a/
filosofía (5) - /fi/  /lo/  /so/  /fí/  /a/

Diptongos
bien (1) - /bien/
béisbol (2) - /béis/  /bol/
cualquier (2) – /cual/  /quier/
oigo (2) - /oi/  /go/
deuda (2) – /deu/  /da/
cuota (2) – /cuo/  /ta/
guindo (2) – /guin/  /do/
pierna (2) - /pier/  /na/
miente (2) – /mien/  /te/
viuda (2) - /viu/  /da/
cuello (2) - /cue/  /llo/
cuerda (2) - /cuer/  /da/
caimán (2) - /cai/  /mán/
misión (2) - /mi/  /sión/
subió (2) - /su/  /bió/
Katia (2) - /Ka/  /tia/
estoy (2) - /es/  /toy/
diamante (3) – /dia/  /man/  /te/
cuidado (3) - /cui/  /da/  /do/
dieciséis (3) - /die/  /ci/  /seis/
Tailandia (3) - /Tai/  /lan/  /dia/
Colombia (3) – /Co/  /lom/  /bia/
confianza (3) – /con/  /fian/  /za/
invierno (3) – /in/  /vier/  /no/
haciendo (3) - /ha/  /cien/  /do/
preciosa (3)- /pre/  /cio/  /sa/
noticias (3) - /no/  /ti/  /cias/
rascacielos (4) - /ras/  /ca/  /cie/  /los/
fotocopia (4) - /fo/  /to/  /co/  /pia/
televisión (4) – /te/  /le/  /vi/  /sión/
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Conocimiento de los 
grafofonemas
(Graphophonemic Knowledge)
Graphophonemic Knowledge (GK) involves knowledge of the letters of 
the alphabet, the understanding of sound-symbol relationships, basic 
morphological elements of the language, word reading and spelling. 
The activities for developing graphophonemic knowledge in this guide 
are divided into the following sections:

•• Identificación de los nombres y los sonidos de las letras 
(Identifying Letter Names and Sounds)

•• Estudio de las palabras (Word Study)

•• Elementos morfológicos básicos (Basic Morphological Elements)
Reconocimiento de palabras y trabajo con sílabas  
(Word Recognition and Working with Syllables)

•• Ortografía (Spelling)

•• Acentuación (Accenting)

•• La diéresis (Dieresis Marks)

As GK develops, students become increasingly aware of the sounds 
of spoken language and the relationships of those sounds to letters 
in the written language. Graphophonemic knowledge is developed 
through explicit and systematic instruction and practice focusing on 
letter names, sound-symbol correspondences and using sound-symbol 
relationships to read and write words.

The morphological elements of language and word parts provide 
information about the meaning and spelling of the words they 
are combined to create. Instruction in GK should include explicit 
instruction on how to examine and study words for common patterns 
and distinctive features. By learning to carefully study words, students 
develop knowledge of word structure, which will assist in the development 
of skills needed for efficient word reading and accurate spelling.

Blackline Master available
www.tpri.org

Blackline Masters
www.tejaslee.org
Some activities have associated 
Blackline Masters available as PDF 
files to download, print out and use in  
your lessons. Go to www.tejaslee.org.
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Identificación de los nombres y  
los sonidos de las letras 
(Identifying Letter Names and Sounds)

Guidelines for Teaching Letter Name Identification
In the printed Spanish alphabet, there are several letters that visually appear similar and are often confused 
by emergent/beginning readers. To avoid confusion, it is important these letters be taught at different times. 
Keep in mind that some letters appear more or less similar, depending on whether they are presented in 
uppercase or lowercase print. The table below presents some of the more common confusions in letter appearance.

Letters that Appear Similar in Print
Uppercase

	 B and D	 N and Ñ	 R and RR	 V and W

	 B and P	 N and M	 S and Z

	 L and LL	 O and D	 U and V

Lowercase

	 b and d	 n and ñ	 p and q	 t and f

	 h and n	 n and r	 r and rr	 u and v

	 l and ll	 n and m	 s and z	 v and w

Examples:

Avoid teaching the following letters at the same time:
•• B and D or b and d
•• O and D (uppercase only — o and d do not produce the same level of confusion)
•• n and r (lowercase only — N and R do not produce the same level of confusion)
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Guidelines for Teaching Letter-Sound Identification
The table below provides a list of sounds that correspond to each letter of the alphabet. If a letter has  
multiple acceptable sounds (e.g., c, g, x, y), begin instruction with the most common sound.  
The recommended order of instruction for the sounds of the letters c, g, x and y is presented with  
superscripted numbers.

Acceptable dialectical variations exist and should be considered accurate knowledge of the letter sound.  
Four of the more common dialectical variations are noted with an asterisk in the table (*).

Acceptable Letter-Sound Pronunciations
Letter Sound Example 

A /a/ ajo
B /b/ bebe
C* /k/1 conejo

/s/2 centavo
CH /ch/ charro
D /d/ dedo
E /e/ elefante
F /f/ foto
G /g/1 gato

/j/2 gemelos
H muda muda
I /i/ iglesia
J /j/ jalapeño
K /k/ kiosko
L /l/ las
LL* /y/ calle
M /m/ madre
N /n/ nunca
Ñ /ny/ niña

Letter Sound Example 
O /o/ oso
P /p/ padre
Q /k/ queso
R /r/ rosa
RR /rr/ ferrocarril
S /s/ sol
T /t/ tío
U /u/ uno
V* /b/ o /v/ vaso
W /w/ Washington
X /s/2 xilófono 

/ks/1 oxígeno
/j/3 México

Y /y/1 yeso
/i/2 y

Z* /s/ zoológico

*�Dialectical variations exist and should be accepted. 
1, 2 and 3 denote the recommended order in which to teach the sounds for this letter.
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There are 13 letters that share an acceptable sound with one or more letters of the alphabet.  
The table below presents the letters for which some or all of the acceptable sounds are similar.

Letters with Similar Acceptable Sounds

Letter Sound Example
B /b/ bebe
V vaso
I /i/ iglesia
Y y
G /j/ gemelos
J jalapeño
X México
C /k/ conejo
K kiosko
Q queso
C /s/ centavo
S sol
X xilófono
Z zoológico
LL /y/ calle 
Y yeso

Instructional Sequence
•• The instructional sequence for letter-sound correspondences should be based on the frequency of 
their appearance and use in text and spelling. (An example of a sequence for introducing letter-sound 
correspondences is presented on p. 37. This is not the only appropriate instructional sequence. It is 
provided as a guideline for those who do not already have structured sequence available to them.)

•• Begin with letter-sound correspondences that can be combined to make multiple words students can read 
and understand. This helps students generalize the knowledge that letters and their common sounds can 
be combined to make many words.

•• While vowels are often introduced before consonants, combining instruction on vowels with common 
consonants will maximize the number of words students will be able to form and read at an earlier stage.

•• Introduce only a few letter-sound correspondences at a time and provide many opportunities for practice.
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Example Instructional Sequence for Introducing Letter-Sound Correspondences  
(adapted from Esperanza, 2005)

Letter Sound Key Word
Cl /cl/ clavo
Fl /fl/ flor
Br /br/ brazo
Pr /pr/ princesa
Dr /dr/ dragón
Tr /tr/ trompeta
Gr /gr/ grillo
Cr /cr/ crayón
Fr /fr/ fresa
Ge /je/ gemelos
Ce /se/ cepillo
Gue /ge/ (hard g) guerrero
Ci /si/ cinco
Gi /ji/ gitana
Gua /gwa/ guante
Gui /gi/ (hard g) guitarra
Ei /ei/ peine
Güi /gwi/ pingüino
Güe  /gwe/ vergüenza
Ue /ue/ cuernos
Ua /wah/ cuatro
Uo /wo/ cuota
Ia /ia/ iglesia
Ui /wi/ cuidado
Io /yo/ radio
Eu /eu/ Europa
Ie /ye/ hielo
Au /au/ autobús
Oi /oi/ oído
Oy /oi/ joya
Ey /ei/ rey
Ai /ai/ bailarina
Ay /ai/ hay
Iu /iu/ ciudad

Letter Sound Key Word
E /e/ elefante
T /t/ tomate
P /p/ piano
A /a/ avión
N /n/ nido
B /b/ bate
M /m/ mamá
I /i/ iguana
D /d/ doctor
O /o/ océano
S /s/ sol
U /u/ uvas
C /k/ cámara
G /g/ ganso
F /f/ fuego
V /b/ violín
H muda hombre
J /j/ jalapeño
K /k/ kilo
L /l/ limón
R /r/ rosa
W /w/ Washington
Ch /ch/ chimenea
Qu /k/ queso
Ll /y/ llave
X /ks/ saxófono
Y /y/ yoyo
Ñ /ny/ niño
X /s/ xilófono
rr /rr/ ferrocarril
Z /s/ zoológico
Bl* /bl/ blusa
Pl* /pl/ plato
Gl /gl/ globo

*Remember not to add a vowel sound to the bilabial sounds /bl/ and /pl/.
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Actividades (Activities)

Conocimiento de los grafofonemas | Identificación de los nombres y los sonidos de las letras

GRA-1 Búsqueda de letras (Finding Letters) 

Students will identify and locate five letters. 
Los estudiantes identificarán y localizarán cinco letras. 
Materiales: Tarjetas con cinco letras 

Escriba cinco letras del alfabeto en español en tarjetas de índice (una letra por tarjeta). Etiquete con 
las tarjetas varios objetos familiares alrededor del salón de clase, que la mayoría de los estudiantes 
pueda ver desde sus asientos. Pida a los estudiantes que encuentren las letras una por una. Por 
ejemplo, primero les preguntará “¿Pueden decirme dónde está la letra A?” Permita que miren 
alrededor del salón unos momentos. Cuando un estudiante señale la letra o le diga en qué objeto se 
encuentra, responda “Sí, la letra A está en __________”. Si nadie encuentra la letra, dígales en dónde 
está: “La letra A está en la puerta”. Continúe localizando las letras hasta que los estudiantes hayan 
identificado la ubicación de cada letra en cada ocasión.
Variación: 
Coloque las tarjetas de índice en objetos familiares que comiencen con la letra de dicha tarjeta. 
Por ejemplo, puede colocar la letra S en una silla. Siga el mismo procedimiento anteriormente 
mencionado. Cuando los estudiantes encuentren la letra, asegúrese que ésta corresponda a la 
primera letra del nombre del objeto. “Sí, la letra S está en la silla, y silla comienza con la letra S”. 
Usted puede enfatizar el sonido de la letra: “Sí, la letra S está en la silla, y silla comienza con la letra S. 
¿Cuál es el sonido de la letra S?”.

Conocimiento de los grafofonemas | Identificación de los nombres y los sonidos de las letras

GRA-2 Adornando vocales (Decorating Vowels)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will recognize the five vowels.
Los estudiantes reconocerán las cinco vocales. 
Materiales: Papel cartulina con las cinco vocales, materiales que empiezan con las vocales (ie., arroz, avena, etc..)

Esta actividad ayuda al estudiante a reconocer las vocales. Reproduzca los patrones de las letras/
vocales en cartulina: A, E, I, O, U. Explique a los estudiantes que van a adornar las letras. Adorne la 
letra “A a” con arena, avena, arroz, algodón o aluminio. Escoja granos de elote, pedazos de esponja 
o escarcha para que la letra “E e” se vea elegante. Invente una decoración ideal para la letra “I i” con 
iguanas e imanes. Organice recortes de ojos, orejas, orégano para la letra “O o”. Use uñas de plástico, 
recortes de uvas y el número uno para le letra “U u”.

Conocimiento de los grafofonemas | Identificación de los nombres y los sonidos de las letras

GRA-3 Cacería de letras (Letter Hunt)

Students will identify a particular letter in text. 
Los estudiantes identificarán una letra en particular en un texto. 
Materiales: Un libro con el que los alumnos estén familiarizados, un marcador vis-à-vis o pósits

Muestre a los estudiantes una copia de un texto familiar. Puede ser de un cuento o una experiencia 
que se ha escrito en clase, o de un libro que la clase ha leído varias veces. Pida a los estudiantes que 
encierren en un círculo ciertas letras del texto. Cuando vuelvan a leer el cuento en grupo, pídales que 
pongan atención a las letras con círculos.
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Conocimiento de los grafofonemas | Identificación de los nombres y los sonidos de las letras

GRA-4 Muestra tu letra (Letter Sort) 
Students will identify a letter in different positions in text. 
Los estudiantes identificarán una letra en lugares diferentes en el texto. 
Materiales: Tarjetas con palabras preparadas de antemano con la letra del enfoque

Esta actividad ayudará al estudiante a enfocarse en la identificación de una letra. Reparta tarjetas de 
palabras que contengan cualquier letra designada (por ejemplo, la letra s). Pida a los estudiantes que 
pasen al frente a mostrar las palabras que caigan en estas categorías:

•• S como letra inicial (sala, sana, saco, sal, salta, silla, suma, sol, son, suerte, etc.)

•• S como letra final (mas, las, nos, los, unos, ojos, dientes, pesos, flores, ranas, etc.)

•• S en cualquier lugar menos al principio o al final (esa, oso, espina, casa, isla, escuela, masa, pasar, etc.)

•• Dos eses en la palabra (mesas, sillas, esas, esquimales, subes, etc.)

•• S con una t después (esta, canasta, pasto, estrella, costa, etc.)

•• S con una u antes (usa, blusa, música, busca, etc.)

Conocimiento de los grafofonemas | Identificación de los nombres y los sonidos de las letras

GRA-5 Lotería de letras (Letter Lottery) 

Students will recognize the names of the letters. 
Los estudiantes reconocerán los nombres de las letras. 
Materiales: Varios juegos completos de letras de plástico en bolsas de plástico

Con esta actividad, los estudiantes aprenden a reconocer y a nombrar las letras usando letras de 
plástico. Déle a cada estudiante una bolsita o un platillo con las letras de plástico y una cartulina. 
Pida que cada uno saque seis letras y las coloque horizontalmente en la parte de arriba de la 
cartulina. Empiece a sacar letras una por una, mostrándolas y nombrándolas. El estudiante que tenga 
la letra debe moverla de la parte superior a la parte inferior de la cartulina. El que primero baje las 
seis letras grita “lotería”. El juego continúa. Si no hay letras de plástico, se pueden reproducir de una 
página con el alfabeto para hacer tarjetas de letras.
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GRA-6 Rey o reina del día (Student of the Day) 
Students will manipulate and identify the letters in names. 
Los estudiantes manipularán e identificarán las letras en sus nombres. 
Materiales: Tiras de papel con los nombres de los estudiantes, lista de preguntas en cartel, tarjetas con letras— 
mayúscula en un lado, minúscula en el otro

Un estudiante será el rey o la reina del día, y su nombre se usará para varias actividades durante 
ese día. Escriba los nombres de todos los estudiantes en una tira de papel. Corte las tiras de modo 
que los nombres largos tengan tiras largas y los nombres cortos tengan tiras cortas. Se escogerá un 
nombre nuevo cada día. Esta es una gran actividad para el principio del año escolar de primer grado.
Día 1

•• Escoja el nombre de un estudiante.

•• Pida a los demás que entrevisten al rey o a la reina del día para tener más información sobre él 
o ella (su familia, cosas favoritas, etc.). Tenga preparada una lista de preguntas predeterminadas 
escritas en una cartulina para formularlas al rey o a la reina del día.

•• Escriba las respuestas del estudiante en un cartel para después hacer un libro de la clase.

•• Señale el nombre del estudiante en la tira (por ejemplo, Alicia). Indique que se usan varias letras 
para formar la palabra Alicia. Haga notar que Alicia empieza y termina con la misma letra. Hable 
sobre la diferencia entre la mayúscula/minúscula. Pida a los estudiantes que repitan el nombre.

•• Escriba el nombre en otra tira y córtelo en tiras más pequeñas. Vea si alguno de los estudiantes 
puede juntar el nombre correctamente.

•• Exhiba el nombre y la entrevista de Alicia en el salón de clase. Mantenga todas las entrevistas en  
un cartel para que la clase pueda leerlas una y otra vez.

Día 2
•• Escoja a otro estudiante y haga la entrevista siguiendo el mismo procedimiento que con Alicia.

•• Enfoque la atención en el nombre del estudiante.

•• Cuente el número de letras y hable sobre cuál es la primera y la última, etc.
Día 3

•• Escoja otro nombre. Haga la entrevista y siga el mismo procedimiento que con los nombres previos.

•• Empiece a comparar los nombres que aparecen en el pizarrón o en la cartulina. Emplee el tiempo 
necesario para que los estudiantes tengan oportunidad de practicar la lectura leyendo las entrevistas.

Día 4 y siguientes
•• Siga el mismo procedimiento hasta que todos los estudiantes hayan tenido su turno.

Variaciones:

•• Escriba las letras del alfabeto a lo largo del pizarrón. Cuente para ver cuáles letras aparecen en 
cada nombre.

•• Lleve cuentas o haga una gráfica para decidir cuáles letras aparecen en la mayoría de los nombres 
y cuáles no.

•• Haga adivinanzas sobre los nombres de los estudiantes. (Esta es una niña. Su nombre tiene seis 
letras. Tiene dos a y dos i.) Pida a los estudiantes que hagan adivinanzas.

•• Distribuya tarjetas con las letras, una letra por tarjeta, minúscula en un lado y mayúscula en el 
otro. Diga uno de los nombres en la cartulina y guíe a los estudiantes a repetir las letras en el 
nombre. Los estudiantes que tengan las tarjetas con esas letras pasan al frente de la clase.
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GRA-7 Detectives del alfabeto (Alphabet Detectives) 

Students will learn a letter and locate it in environmental text. 
Los estudiantes aprenderán una letra y la encontrarán en texto ambiental. 
Materiales: Letras de plástico, lupas (opcional)

En esta actividad, se presenta una letra para estudiar. Los estudiantes (agentes/detectives) practican 
cómo usarla y decirla. Cada detective toma la letra clave (ya sea una tarjeta con la letra, o una letra 
magnética) y se la lleva a su sitio para encontrar palabras que contengan esa letra. Pueden buscar en 
libros, en el muro de palabras, etc. Pida a los detectives que hagan una lista de todas las palabras que 
encuentren con la letra clave.
Variaciones: 
Reúna a los estudiantes en grupos pequeños y pídales que busquen palabras que tengan la letra al 
principio o al final. Vea qué ha encontrado cada grupo. Estas palabras se pueden poner en el muro 
bajo la letra correspondiente.

Conocimiento de los grafofonemas | Identificación de los nombres y los sonidos de las letras

GRA-8 Cacería de palabras (Word Hunts) 
Students will identify and distinguish specific sounds/syllables. 
Los estudiantes identificarán y distinguirán sonidos/sílabas específicos. 
Materiales: Fuente de letras/sílabas (revistas, tarjetas), tijeras, marcadores, pegamento, papel cartel

En esta actividad los estudiantes (cazadores) buscan, encierran en un círculo, o cortan palabras que  
contienen los sonidos/sílabas que están estudiando (cazando). Las palabras se pueden escribir en 
tarjetas, o cortar y pegar en el papel designado para ese sonido/sílaba. Esta actividad sirve como 
práctica de lectura para grupos pequeños. Los cazadores pueden buscar en periódicos, revistas o 
copias de texto familiar.
Variaciones:

•• Los estudiantes menos avanzados pueden cazar dibujos cuyo nombre contenga los sonidos/
sílabas que están estudiando.

•• Los estudiantes cazan palabras que tienen el mismo sonido/sílaba en medio. Por ejemplo, se le 
puede pedir a un estudiante que encuentre palabras que tengan un sonido o sílaba como “si” en 
medio. Estas palabras se pueden añadir a las listas de palabras en el muro (muros de palabras 
agrupadas de acuerdo con un sonido o sílaba — no solamente por la ortografía). Los estudiantes 
también pueden cazar dibujos con el mismo objetivo.
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GRA-9 �Juego de mayúsculas y minúsculas 
(Concentrate on Uppercase and Lowercase Letters)

Students will match upper and lower case letters. 
Los estudiantes parearán letras mayúsculas y minúsculas. 
Materiales: Pares de tarjetas con letras con mayúsculas y minúsculas

En esta actividad los estudiantes parearán letras mayúsculas con sus equivalentes en minúscula. 
Prepare dos grupos de tarjetas con el alfabeto, uno en letras mayúsculas y otro en minúsculas.

•• Ponga todas las tarjetas boca abajo.
•• Los estudiantes se irán turnando de dos o tres para dar vuelta a dos tarjetas cada uno.
•• Si las dos tarjetas son letras equivalentes, una mayúscula y otra minúscula, el estudiante se queda 
con el par; si no, las regresa adonde estaban.
•• Continúe el juego hasta que se pareen todas las mayúsculas y las minúsculas.

Conocimiento de los grafofonemas | Identificación de los nombres y los sonidos de las letras

GRA-10 Letra inicial de nombres (Initial Letter of Names)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will learn to identify the initial sound/letter. 
Los estudiantes aprenderán a identificar el sonido/letra inicial. 
Materiales: Tiras de papel con los nombres de los estudiantes, con la primera letra separada, cortada después 
de la primera letra como rompecabeza

Esta actividad ayuda a identificar una letra o sonido inicial. Se necesitan marcadores y cartulina para 
reproducir el patrón de rompecabezas. Haga una lista con los nombres de los estudiantes de la clase. 
Escriba la letra inicial del nombre de cada estudiante en la pieza más pequeña del rompecabezas y el 
resto del nombre en la pieza más grande. Corte el rompecabezas. Luego pida a cada estudiante que 
diga un versito a medida que una las dos partes del rompecabezas.
Por ejemplo, el estudiante dice:

–Comienza con /a/ (levanta la pieza con la “a”)
–Termina con ‘na’ (levanta la pieza con “na”)
–Junto las dos piezas y dice ‘Ana’ (junta las piezas para completar el nombre)

Conocimiento de los grafofonemas | Identificación de los nombres y los sonidos de las letras

GRA-11 Ordenemos letras o palabras (Ordering Letters or Words) 
Students will order letters/words alphabetically. 
Los estudiantes pondrán letras/palabras en orden alfabético. 
Materiales: Tarjetas con letras o palabras

Esta actividad sirve para practicar el orden alfabético. Se pueden usar tarjetas de letras o de palabras, 
dependiendo del nivel de los estudiantes o el objetivo de la lección. Entréguele una tarjeta a cada 
estudiante (tiene que haber para toda la clase). Asegúrese de que estén en orden alfabético antes de 
pasarlas. El estudiante que comienza dice: Yo tengo la letra ‘a’, ¿quién tiene la letra ‘b’? Yo tengo la 
palabra ‘abeja’, ¿quién tiene algo que empieza con la letra ‘b’? El estudiante que sigue tiene que pasar 
al frente, leer su tarjeta y llamar al siguiente. No es necesario comenzar con la letra a.
Variación:
Los estudiantes de segundo grado pondrán palabras en orden alfabético hasta la segunda letra, y los 
estudiantes de tercer grado pondrán palabras en orden alfabético hasta la tercera letra, siguiendo el 
mismo procedimiento.
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GRA-12 Trabalenguas (Tongue Twisters) 
Students will read and practice tongue twisters. 
Los estudiantes leerán y practicarán trabalenguas. 
Materiales: Cartel

Los trabalenguas proporcionan muchos ejemplos de palabras que contienen el sonido designado 
para el estudio. Trate de usar los nombres de los estudiantes siempre que sea posible. (Las alas 
de Angélica acarician la cara de Alicia. María Chuchena techaba su choza. Paco Peco, chico rico, 
insultaba como un loco a su tío Federico…)

1.	 Haga o use uno a dos por día.
2.	 Pida a los estudiantes que repitan los trabalenguas en voz alta.
3.	 Los estudiantes deben tratar de decirlos rápidamente, después lentamente y después con ritmo.
4.	 Escriba los trabalenguas en un cartel mientras los estudiantes los repiten para memorizarlos. 

Subraye la primera letra con un color diferente.
5.	 Pida a los estudiantes que los lean varias veces.
6.	 Exhiba los carteles en la clase para que los estudiantes puedan usarlos como puntos de 

referencia si llegaran a confundirse sobre algún sonido.

Conocimiento de los grafofonemas | Identificación de los nombres y los sonidos de las letras

GRA-13 �Tarjetas de sonidos y letras iniciales 	 Blackline Master available
www.tejaslee.org

(Initial Sound and Letter Cards)

Students will associate a picture card with its corresponding letter. 
Los estudiantes asociarán una tarjeta de dibujo y la letra correspondiente. 
Materiales: Hoja reproducible (Blackline Master) en papel grueso

En esta actividad el estudiante asociará los sonidos iniciales de las palabras con ilustraciones 
comunes y sencillas. Necesitará letras en tarjetas e ilustraciones o recortes cuyos nombres empiecen 
con las letras en las tarjetas. Muestre cada tarjeta a los estudiantes para que digan o repitan en 
voz alta el nombre de la letra. Después, pídales que digan la palabra asociada con la ilustración y el 
primer sonido de la palabra.

Por ejemplo:	 a de águila, /a/ /a/ /a/

Sugerencia:
Puede usar las tarjetas en evaluaciones individuales tapando la letra que el estudiante deberá  
identificar por asociación con la ilustración, o viceversa. En primer grado, el estudiante puede también 
escribir la palabra asociada con la ilustración.

Estudio de las palabras 
(Word Study)

Word study consists of strategies that provide students with rules and patterns that can strengthen reading, 
spelling, writing and vocabulary skills. Parts of words often provide the reader with information about their 
meaning. A more thorough understanding of word structure assists readers in determining the meaning of 
more complex words and aids them in developing automaticity in word identification.
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Elementos morfológicos básicos 
(Basic Morphological Elements)

Morphology is the study of meaning in individual units of language. In general, morphemes are classified as 
being either free or bound. A free morpheme is a unit of meaning that can stand alone or alongside another 
free morpheme (e.g., root words, compound words). A bound morpheme is a unit of meaning that can 
only exist with another free morpheme (e.g., prefixes, suffixes). Knowledge about language morphology, or 
the structure and patterns in words, assists students in constructing and deconstructing words to better 
understand their meaning. This section focuses on compound words, prefixes, suffixes, roots and words that 
indicate gender.

Prefijos, sufijos y raíces (Prefixes, Suffixes and Root Words)
A prefix is a word element that does not stand by itself, but is attached to the beginning of a word to change 
its meaning. Below is a list of common Spanish prefixes.

Prefijos comunes Significado Ejemplo English
a-, an- sin atípico without
anti-, ant- contra antirrobo opposite
ante- antes anteayer before
bi-, bis- dos, doble bicicleta two, double
con- unión conjunción with
des- negación desinteresado not
dis- oposición disparejo not
ex- fuera de exponer outside of
extra- más extrafuerte above
im-, in- no imperfecto not
inter- entre interescolar between
intro- dentro introducir within
pre- antes prehistórico before
pro- por promedio for
re- repetir reconocer again
sin- sin sinvergüenza without
sub- debajo submarino under
super- sobre supermercado above
trans- al otro lado transportación across
tri- tres triciclo three
uni- uno unicornio one

(Adapted from Esperanza, 2005)
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A suffix is a word element that does not stand by itself, but is attached to the end of a word to change its 
meaning. Some common suffixes are presented in the table below.

Sufijos comunes Significado Ejemplo English
-ada, -azo, -ote, 
-ota, -ón, -one, 
-aza, -ísimo

aumentativo golazo to make bigger

-ano gentilicio americano native 
-able capaz de adorable able to
-ancia forma de ser abundancia state of being
-ante alguien que cantante one who
-cial en relación con palacial related to
-ción estado de celebración state of being
-encia estado de dependencia state of being
-ero profesión, 

ocupación
panadero profession

-idad calidad humanidad quality of
-ido en relación con líquido related to
-ivo causa de educativo causing
-ista profesión, 

ocupación
periodista the person who

-ico, -ín,  
-ito, -illo

diminutivo perrito to make smaller

-osa, -oso que tiene, lleno 
de

bondadoso full of

-sión estado de confusión state of being
-tad forma de ser dificultad state of being
-undo en relación con profundo related to
- ura estado de hermosura state of being

(Adapted from Esperanza, 2005)
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A root is a word element that can stand  alone or with other morphemes attached to it, like prefixes and 
suffixes. Below is a list of some common Spanish root words.

Raíces 
comunes Significado Ejemplo English

audi oír audífonos to hear
auto solo automático by itself
cent cien centena one hundred
ducto guiar conducto to lead 
fam fama famoso famous 
fin final finalista final 
fono sonido micrófono sound 
graf escribir biografía written 
gram peso kilogramo weight 
kilo mil kilómetro one thousand
liber libre libertad free 
lingua lengua lingüista tongue 
logía estudio de biología study of 
luna lunar luna moon 
metro medida centímetro measure 
novel nuevo novelas new 
port cargar portátil carry 
semi mitad semidormido half 
tract estirar tractor to pull 
trans cruzar transportación across 
vis ver visión to see 
voc voz vocales voice 

(Adapted from Esperanza, 2005)
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Actividades (Activities)

Conocimiento de los grafofonemas | Estudio de las palabras/Elementos morfológicos básicos

GRA-14 �Palabras compuestas: ¿Qué son? ¿Qué hacen?	 Blackline Master available
www.tejaslee.org  

(Compound Words: What Are They? What Do They Do?)

Students will spell compound words and divide them into two parts. 
Los estudiantes deletrearán palabras compuestas y las dividirán en dos partes. 
Materiales: Tiras de papel con palabras compuestas pre-escritas

En esta actividad, los estudiantes aprenden a deletrear palabras compuestas al dividir estas palabras 
en sus componentes. Prepare de antemano una lista de palabras compuestas que quiere que los 
estudiantes sepan deletrear correctamente. Luego escríbalas sobre tiras de papel. Enseñe a los 
estudiantes que es posible escribir estas palabras largas fácilmente si uno simplemente sabe deletrear 
las palabras componentes. Puede cortar una de las palabras compuestas para demostrar este 
concepto. Por ejemplo, puede cortar la tira de papel con picaflor en pica y flor. Luego, los estudiantes 
pueden mirar las demás palabras compuestas y recortarlas entre los dos componentes. Se deletrean las 
dos partes individualmente, luego que se vuelvan a unir se deletrea la palabra completa. 

Ejemplos:	 sacacorchos = saca + corchos 	 rompecabezas = rompe + cabezas
rascacielos = rasca + cielos 	 pasamano = pasa + mano
parabrisas = para + brisas 	 limpiabotas = limpia + botas
abrelatas = abre + latas 	 anteojos = ante + ojos
camposanto = campo + santo 	 espantapájaros = espanta + pájaros
guardarropa = guardar + ropa 	 lavamanos = lava + manos
paraguas = para + agua 	 maltratar = mal + tratar
mediodía = medio + día 	 Nochebuena = noche + buena
sacapuntas = saca + puntas	 salvavidas = salva + vida 
sordomudo = sordo + mudo	 supermercado = super + mercado
tiovivo = tío + vivo 	 tocadiscos = toca + discos

Conocimiento de los grafofonemas | Estudio de las palabras/Elementos morfológicos básicos

GRA-15 �Las ruletas de los prefijos y sufijos 	 Blackline Master available
www.tejaslee.org

(Prefix and Suffix Spinners)

Students will learn how to modify word meanings using prefixes and suffixes. 
Los estudiantes aprenderán a modificar el significado de palabras usando prefijos y sufijos. 
Materiales: Hoja reproducible (Blackline Master) en papel grueso, horquillas, póster

Esta actividad es para enseñar a los estudiantes cómo se puede modificar el significado de una 
palabra agregando un prefijo o un sufijo. En algún lugar en el salón, prepare un afiche (póster) con 
prefijos y sufijos comunes junto con sus significados. Prepare también una ruleta con palabras a las 
que se pueda agregar un prefijo o un sufijo. Por ejemplo, las siguientes palabras pueden formar la 
ruleta para el prefijo ‘in’ (capaz, corregible, suficiente, completo, tolerable, cierto, correcto). Luego 
déle a un estudiante una horquilla con un prefijo o un sufijo y explíquele su significado. El estudiante 
deberá atar la horquilla a una de las palabras de la ruleta, leer la palabra nueva y decir su nuevo 
significado. Por ejemplo, in + suficiente forman la palabra insuficiente y su significado nuevo es no 
suficiente. Repita esta actividad con cualquier prefijo o sufijo que los estudiantes deban aprender.
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GRA-16 Poemas de los prefijos y sufijos (Prefix and Suffix Poems) 
Students will learn prefix and suffix poems. 
Los estudiantes aprenderán poemas sobre prefijos y sufijos. 
Materiales: Poemas reproducidos sobre papel o cartel

Una forma fácil y divertida para que los estudiantes aprendan los prefijos y los sufijos es a través de 
la poesía. Aquí hay dos poemas:

Prefijos
Los prefijos son 
Pequeñas partículas, partículas 
Si las pongo antes de una palabra 
La puedo modificar 
Partículas, partículas.
Des significa no y 
Pre quiere decir antes. 
In significa no 
Mientras extra quiere decir más 
Sub significa debajo
Prefijos, prefijos, partículas, partículas.

Sufijos
Los su sufijos 
Siempre vienen detrás 
Sus sufijos 
Vienen hasta el final.
Pero ellos pueden 
Las palabras cambiar 
Aunque ellos siempre 
Vengan hasta el final 
Ito, ero, illo, ote, ada 
Y ería, mente, ona, oso 
Yo soy muy estudioso.
Sé que los sufijos siempre 
Vienen detrás 
Que los sufijos no vienen hasta el final.

Conocimiento de los grafofonemas | Estudio de las palabras/Elementos morfológicos básicos

GRA-17 Encuentra el prefijo (Find the Prefix) 
Students will identify words with prefixes and define them. 
Los estudiantes identificarán palabras con prefijos y darán su significado. 
Materiales: Oraciones con una palabra con un sufijo en una hoja de papel

Esta actividad ayuda a los estudiantes a encontrar prefijos en un texto y determinar su significado. 
Prepare de antemano oraciones donde haya prefijos. Luego, para cada una de las oraciones, el 
estudiante debe encerrar en un círculo la palabra que tenga algún prefijo e identificar el prefijo. Por 
último, debe definir la palabra.

1.	 En la noche navideña tuvimos un  intercambio  de regalos.
intercambio (inter)—cambiar entre uno y otro

2.	 El perro del vecino parece descuidado.
		

3.	 ¿Has leído la autobiografía de la maestra?
		

4.	 El árbitro se interpuso durante la conversación de los jugadores.
	

5.	 El museo tiene una exhibición de autorretratos.
		

6.	 Juanito se encontraba muy desanimado después de la enfermedad de su mascota.
		

7.	 La tinta que Ana utilizó en su trabajo era invisible.
		

8.	 Parece imposible que nuestro equipo haya ganado el juego.
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GRA-18 Los diminutivos: ito e ita (The Diminutives: ito and ita)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org  
Students will learn how to spell words with ito and ita suffixes. 
Los estudiantes aprenderán a deletrear palabras con los sufijos ito y ita. 
Materiales: Tarjetas que terminan con o, a, l; lámina transparente con signo Ø

Las reglas para el uso de los diminutivos “ito” e “ita, en general, son:
Si la palabra termina con la letra:

o = quita esta letra, agrega ito (por ej. pato = patito)
a = quita esta letra, agrega ita (por ej. rosa = rosita)
l = agrega ito o ita (por ej. nopal = nopalito)
la te = quita la ‘e’, agrega ito o ita (por ej. bate = batito)
otras letras = agrega cito o cita (por ej. avión =avioncito)
Existen excepciones (por ej. golf = golfito) y diferencias regionales, (ico e ica en ciertos países)

Prepare de antemano tarjetas con palabras que terminan en “o”, “a”, “l” y otras consonantes, tarjetas 
con “ito”, “ita”, “cito” y “cita” y tarjetas hechas de lámina transparente con el signo Ø. Coloque en un 
tarjetero tres tarjetas, una con cada letra (o, a, l). Pida a los estudiantes que coloquen las palabras en 
el tarjetero en una de las tres columnas. Cuando todas hayan sido colocadas bajo la letra correcta, 
repase con los estudiantes las reglas de los diminutivos. Luego, los estudiantes deben aplicar la regla 
correcta y decir en voz alta el diminutivo correcto para cada palabra. Para ayudarles a comprender la 
conversión de las palabras, coloque la tarjeta Ø sobre la vocal final que se elimina, y después coloque 
la tarjeta con “ito” o “ita” sobre ella para formar la nueva palabra. Los estudiantes se turnarán hasta 
convertir todas las palabras. Después de hacer esta actividad con todo el grupo, puede poner las 
tarjetas y el tarjetero en el centro para que los estudiantes practiquen individualmente. 
Siguen algunos ejemplos para que los estudiantes puedan practicar.

ángel	 gato	 mesa	 papel
árbol	 gusano	 muchacho	 perro
carta	 hija	 oso
casa	 hoja	 paloma

Conocimiento de los grafofonemas | Estudio de las palabras/Elementos morfológicos básicos

GRA-19 Tarjetas de prefijos y sufijos (Prefix and Suffix Flashcards) 	 Blackline Master available
www.tejaslee.org

Students will define words that have a prefix or suffix. 
Los estudiantes darán el significado de palabras que tienen prefijos y sufijos. 
Materiales: Tarjetas con una palabra en un lado y en el dorso el significado y el prefijo/sufijo identificado

Prepare una serie de tarjetas que de un lado tengan una palabra que incluya un prefijo o un sufijo y al 
dorso muestren por separado el prefijo/sufijo y el significado de la palabra. Muestre una tarjeta a un 
estudiante y pídale que identifique el prefijo/sufijo y diga el significado. Luego confirme o corrija la 
respuesta mostrando el dorso de la tarjeta. 

prefijo = inter
significado = entre países

internacional
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GRA-20 �Palabras aumentativas y diminutivas 
(Words to Indicate Superlatives and Terms of Endearment) 

Students will create words using the suffixes ote, ito, ita. 
Los estudiantes crearán palabras usando los sufijos ote, ito, ita. 
Materiales: Papel

Repase las reglas de cómo poner los sufijos ito, ita, ote, ota, ísimo al final de palabras. Deje que 
ellos creen palabras con estos sufijos. Tenga listos unos ejemplos para ayudar a los estudiantes que 
encuentren dificultad en pensar en ejemplos.
Luego, para practicar el uso de palabras diminutivas y aumentativas, lea a los estudiantes la siguiente 
historia, y deje que ellos escriban e ilustren otra oración sobre el gigante grandote y su esposita pequeñita.

Había una vez un gigante grandote que vivía con su esposita, una mujercita pequeñita. Todo 
lo que tenía el gigante era enorme. Tenía una casota en la que tenía todas sus cosas. Tenía 
un platote y su esposita tenía que cocinar todo el día para llenarlo de espagueti sabrosísimo. 
Tenía su camota tan grande que allí se perdió su esposita por una semana. En el bolsillote de 
su pantalontote cabía su mascotota, un Gran Danesote llamado Bigototes. Un día el gigante le 
sopló un besote fuertísimo a su esposita y cuando el besote le llegó, la fuerza la levantó, y ella 
salió volando por la puertota.

Conocimiento de los grafofonemas | Estudio de las palabras/Elementos morfológicos básicos

GRA-21 Aprendiendo con telarañas (Learning with Webs) 	 Blackline Master available
www.tejaslee.org

Students will use a web to study prefixes, suffixes and root words. 
Los estudiantes usarán una telaraña para escribir prefijos, sufijos y raíces. 
Materiales: Telaraña con un prefijo, sufijo o raíz pre-escrito en el centro

En esta actividad, los estudiantes pueden usar telarañas para estudiar prefijos, sufijos y raíces. Decida 
de antemano sobre cuál de estos casos será la lección. Arme y complete la primera telaraña con el 
grupo. Después de hacer algunos ejemplos juntos, reparta nuevas telarañas con el prefijo, sufijo o 
raíz ya escrito para que los estudiantes puedan completarlas en grupos o individualmente. Estos son 
algunos ejemplos. 

pre-

prepare preparación

preposición predecir

prefijo

-fono

xilófono micrófono

saxófono audífono

teléfono

-ista

florista dentista

periodista pianista

artista
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GRA-22 Completa la oración (Fill in the Blank) 
Students will practice using prefixes, suffixes or root words correctly. 
Los estudiantes practicarán el uso correcto de prefijos, sufijos y raíces. 
Materiales: Oraciones con un espacio en blanco para que los estudiantes las completen

Esta actividad se puede usar para practicar el uso de prefijos, sufijos o raíces. Cree oraciones con 
palabras en blanco y pida a los estudiantes que completen la oración. 

Ejemplos:
Completa la oración con palabras que terminen con el sufijo –oso, -osa. 
1.	 El niño cuida sus cosas. Es muy __________.
2.	 Al perro le gustan mucho los mimos. Es muy _________. 
3.	 La basura apesta. Es _________.
4.	 La niña dice muchas mentiras. Es muy _____.

Conocimiento de los grafofonemas | Estudio de las palabras/Elementos morfológicos básicos

GRA-23 Encontrando sufijos (Finding Suffixes) 	 Blackline Master available
www.tejaslee.org

Students will match words with appropriate suffixes. 
Los estudiantes parearán palabras con un sufijo apropiado. 
Materiales: Lista corta con dos columnas, una con palabras, la otra con sufijos

El propósito de esta actividad es ayudar a los estudiantes a ver cómo se puede unir una palabra raíz 
con un sufijo para formar una palabra nueva. Prepare una lista corta de palabras raíces y sufijos que 
se puedan combinar para formar nuevas palabras. Los estudiantes deberán parear las dos columnas 
y luego escribir oraciones en su cuaderno usando las palabras nuevas. Se sugiere usar pocas palabras 
para esta actividad, ya que es difícil para los estudiantes. Trate de escoger palabras que, dentro de la 
actividad, tengan un solo sufijo posible.

final	 ísima
juguete	 ista
fútbol	 mente (i.e. finalmente; Finalmente ganamos el partido.)
linda	 ería

Conocimiento de los grafofonemas | Estudio de las palabras/Elementos morfológicos básicos

GRA-24 �¿Cuántas palabras compuestas puedes hacer? 
(How Many Compound Words Can You Make?)

Students will create, spell and use compound words in sentences. 
Los estudiantes crearán y deletrearán palabras compuestas, y las usarán en oraciones. 
Materiales: Lista de palabras compuestas

En esta actividad, los estudiantes aprenden a deletrear mejor al dividir las palabras compuestas en 
sus partes componentes. Tenga preparada una lista de casos y dígales sólo la primera palabra. Ellos 
deberán pensar en la segunda palabra para formar una palabra compuesta y, al final, usar las palabras 
en oraciones.
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GRA-25 El árbol de raíces (Word Root Tree)

Students will recognize that words sharing the same root are related. 
Los estudiantes reconocerán que las palabras que comparten la misma raíz están relacionadas.
Materiales: Cartulinas, marcadores, tarjetas de índice

Dibuje el contorno de un árbol en una cartulina para pegarla en el salón de clases. Seleccione un 
material durable y donde sea fácil escribir o pegar tarjetas. (Si hace el árbol en un pizarrón para 
marcadores, puede limpiar las palabras y empezar otra vez con una palabra base diferente. Sobre 
otros materiales, puede reemplazar las tarjetas por otras nuevas.) En el tronco del árbol, escriba la 
palabra base. Los estudiantes deben nombrar palabras que usan esta palabra base y usted las irá 
escribiendo en las ramas del árbol. Al final, repase la palabra base y todos los ejemplos.

Conocimiento de los grafofonemas | Estudio de las palabras/Elementos morfológicos básicos

GRA-26 Clasificando palabras por raíz (Sorting Words: Roots)

Students will sort words by their root. 
Los estudiantes clasificarán las palabras en grupos con la misma raíz. 
Materiales: Tarjetas de índice, papel, lápices

1	Cree conjuntos de tarjetas de palabras con la 
misma raíz, escribiendo una palabra por tarjeta. 
(Ver ejemplos). Cada estudiante o equipo de 
estudiantes necesitará un conjunto de tarjetas.

2	Identifique la raíz de la palabra y encuentre otra  
palabra que tenga la misma raíz. Haga esto enfrente  
de los estudiantes para que vean qué hacer.

3	Reparta las tarjetas para que los 
estudiantes comiencen a clasificar las palabras 
independientemente.

4	Los estudiantes leen cada palabra y cubren todos  
los prefijos o sufijos para localizar la raíz. Luego 
agrupan las palabras que tienen la misma raíz.

5	Los estudiantes comparan su trabajo con 
algún otro estudiante o con el equipo.

6	Al encontrar la raíz, la escriben en la parte 
superior de una hoja de papel y debajo hacen una 
lista de todas las palabras que la contienen.

7	Ahora los estudiantes escriben el significado 
de cada raíz en sus papeles.

Ejemplos:	 formas	 invisible
forma	 visual
reforma	 visión
formación	 visitante

Reconocimiento de palabras  
y trabajo con sílabas 
(Word Recognition and Working with Syllables)

In addition to knowledge about the morphological elements of language, knowledge of high-frequency words 
and the ways syllables function in words, will assist students in developing reading, spelling, writing and 
vocabulary skills.

High-Frequency Words
High-frequency words are those frequently found in print with predictable spelling patterns (e.g., para, con, el). 
High-frequency words are sometimes referred to as “sight words” because they often are read as visual wholes 
rather than by letter-sound correspondence. Knowledge of high-frequency words strengthens students’ ability 
to extract meaning from text as they read, by allowing them to focus attention on less frequent words.
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Working with Syllables
The more students read and write, the more familiar they become with similar letter sequence patterns in 
language. Over time, many students begin to treat these reoccurring patterns of letter-sound sequences 
as chunks of information. One common form of chunking is working with syllables — combining syllables 
into words or dividing words into syllables. Decoding multi-syllabic words by chunking the letter-sound 
correspondences into syllables is an efficient way to increase decoding ability and automaticity.

Common Syllable Patterns
V (vowel)	 a-mi-ga

CV (consonant, vowel)	 ma-má

VC (vowel, consonant)	 ar-di-lla

CVC (consonant, vowel, consonant)	 pan

CCV (consonant, consonant, vowel)	 blu-sa

CCVC (consonant, consonant, vowel, consonant)	 tran-qui-lo

Syllable Segmentation Rules
1.	 A vowel or a vowel combination can constitute a syllable. Diphthongs and triphthongs are considered single 

vowels and cannot be divided. A diphthong is a vowel combination that consists of a strong vowel (a, e, o) 
combined with a weak vowel (i , u). Example: Es-tu-dian-te and a-bue-la. 
	 �Exception: A written accent on a weak vowel (i, u) breaks the diphthong, thus the vowels are separated 

into two syllables. Example: dí-a

2.	 Two strong vowels (a, e, o) do not form a diphthong and are separated into two syllables. Example: fe-o; re-al

3.	 A single consonant forms a syllable with the vowel that follows it. Example: mu-cho; za-pa-tos 

4.	When two consonants appear between two vowels, they are separated into syllables. Example: mar-tes; car-ta

5.	 When three consonants appear between two vowels, only the last consonant is included in the following 
syllable. Example: ins-ti-tu-to; trans-por-te 
	� Exception: If b, c, d, f, g, p, or t are followed by l or r, then the b, c, d, f, g, p, or t begins the next syllable. 

Example: hom-bre; in-glés

Guidelines for Teaching Students to Work with Syllables
1.	 Begin by pairing a vowel with one or more consonants to form one syllable words. It is useful to begin with 

syllables that can easily be paired to combine a variety of words. Examples:

a. la, ma, da, pa, va, ya, sa, ca

b. me, te, se, ve, de, fe, le, te

2.	 Once students have learned several individual syllables, begin pairing them to form different two syllable 
words. It is recommended that combinations with both the same and different vowel patterns be presented. 
Examples:

a. masa, casa, pasa

b. mesa, pesa, besa

3.	 Proceed with combining syllables to form multi-syllabic words. Examples:

a. canosa, mesera, peseta 

Remember that decoding practice should include words that consist of previously taught letters. Progress 
from short words with two or three letters to longer words. If the student has trouble reading the words, have 
them stretch out the sounds and blend them together slowly. You can move from practicing this task orally to 
reading silently.
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Actividades (Activities)

Conocimiento de los grafofonemas | Reconocimiento de palabras y trabajo con sílabas

GRA-27 �Trazando palabras con letras rasposas 
(Tracing Words with Sandpaper Letters) 

Students will trace and sound out sand paper letters to read words. 
Los estudiantes trazarán y dirán los sonidos de letras en papel lija para leer palabras. 
Materiales: Palabras formadas de letras hechas en papel lija, pegadas en papel

Use letras de papel lija para que los estudiantes tracen palabras letra por letra. Los estudiantes 
dicen el sonido a la vez que trazan la letra y por último leen la palabra rápidamente. Los estudiantes 
mayores pueden escribir las palabras y decir cada sonido mientras escriben y leen la palabra.

Conocimiento de los grafofonemas | Reconocimiento de palabras y trabajo con sílabas

GRA-28 Ponme en mi lugar (Detecting Initial, Medial and Final Sounds) 

Students will write and blend phonemes together to form words. 
Los estudiantes escribirán y unirán fonemas para formar palabras. 
Materiales: Pizarrón, gis o marcadores

•• Los estudiantes escuchan al maestro decir una palabra por partes y luego la pronuncian completa.

•• Articule lentamente cada sonido de una palabra de 3-4 letras.

Ejemplos:
/g/ /o/ /t/ /a/ (gota)
/n/ /u/ /e/ /s/ (nuez)
/t/ /í/ /o/ (tío)
/m/ /e/ /s/ /a/ (mesa)

•• Dibuje en el pizarrón una oruguita con cabeza, cuerpo y cola.

•• Pida a un estudiante que escriba la letra del primer sonido debajo de la cabeza, las letras del 
sonido medio, debajo del cuerpo, y la letra del sonido final, debajo de la cola.

•• Pida al estudiante que la repita de nuevo uniendo las letras.

•• El estudiante borra las letras.
Continúe la actividad, pronunciando varias palabras; cada estudiante que pasa escribe las letras 
debajo de la cabeza, el cuerpo o la cola de la oruguita. 
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GRA-29 Dímelo y muévelo (Say It, Move It Using Letters)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org  
Students will segment words into phonemes and move the correct letter cards. 
Los estudiantes segmentarán palabras en fonemas y moverán las tarjetas de letras correspondientes. 
Materiales: Tarjetitas con letras, bolsa de plástico

1	Prepare de antemano tarjetas o cajillas con 
las letras de las palabras que quiere que los 
estudiantes estudien.

2	Diga una palabra en voz alta.

3	Pida a un estudiante que repita la palabra.

4	Saque las letras de esta palabra y organícelas 
en frente del estudiante.

5	Pida al estudiante que diga cada sonido de la  
palabra a la vez que mueve la letra que representa 
ese sonido a las líneas o cajillas (ver ejemplo).

c a l
Conocimiento de los grafofonemas | Reconocimiento de palabras y trabajo con sílabas

GRA-30 Crucigramas (Crossword Puzzles)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will create one syllable words. 
Los estudiantes crearán palabras monosilábicas. 
Materiales: Crucigramas sencillos en los que falta la vocal

Esta actividad ayuda a formar palabras monosilábicas. Prepare crucigramas fáciles similares a los 
ejemplos que se dan aquí. Las respuestas se deben dar atrás de los crucigramas.

Ejemplos de las palabras:

m
m s
m
m s

e
i

t
t s
t
t s

e
o
u

s
s

s
s

s s
s

e
i
u

me, mis, mi, mes tus, te, tos, tu
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GRA-31 �Clasificando palabras por la primera letra	 Blackline Master available
www.tejaslee.org  

(Classifying Words by Beginning Letter)

Students will sort words by their initial letter. 
Los estudiantes clasificarán las palabras en grupos por la primera letra. 
Materiales: Tarjetero, tarjetas con palabras sencillas con letras ya estudiadas, tarjetas con las letras a, e, i, o, u 
y las dos consonantes estudiadas

Cuando los estudiantes sepan las vocales y dos consonantes, puede comenzar a leer la lista de 
palabras que aparece a continuación. Prepare unas tarjetas con las palabras:

ata 	 esta 	 tía  
oso 	 asa 	 tío  
osa 	 use 	 así  
sosa 	 uso 	 te  
es 	 se 	 tu  
ese 	 sea 	 tus  
esa	 tose	 este

Repase las palabras pidiéndole a los estudiantes que las nombren. Ponga siete letras en la parte 
superior de un tarjetero. Presente las palabras una por una y pídale a los estudiantes que las lean y 
las pongan debajo de la letra con la que comienzan.

Conocimiento de los grafofonemas | Reconocimiento de palabras y trabajo con sílabas

GRA-32 �Escribe el principio de la palabra 	 Blackline Master available
www.tejaslee.org

(Write the Beginning of the Word)

Students will complete words by writing the initial syllable. 
Los estudiantes completarán palabras al escribir la primera sílaba.
Materiales: Hoja reproducible (Blackline Master), tarjetas con dibujos con espacio en blanco para las dos 
primeras letras

El propósito de esta actividad es que el estudiante 
reconozca las sílabas escritas al principio de las 
palabras. Use tarjetas con dibujos. Al lado de 
cada dibujo hay una palabra que lo representa y 
a la cual le falta la primera sílaba. El estudiante 
debe decir el nombre del dibujo y escribir la 
sílaba que completa la palabra correspondiente 
al dibujo.

__ __rro

Conocimiento de los grafofonemas | Reconocimiento de palabras y trabajo con sílabas

GRA-33 Escribe el final de la palabra (Write the End of the Word)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will complete words by writing the final syllable. 
Los estudiantes completarán palabras al escribir la última sílaba. 
Materiales: Hoja reproducible (Blackline Master), tarjetas con dibujos con espacio en blanco para las dos últimas letras

En esta actividad el estudiante trabaja con las sílabas del final de las palabras. Al igual que en el ejercicio 
anterior, se usan tarjetas con dibujos y con palabras a las que les falta la sílaba final. El estudiante 
debe decir el nombre del dibujo y escribir la sílaba que completa la palabra correspondiente.
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GRA-34 �Escribe el medio de la palabra 	 Blackline Master available
www.tejaslee.org

(Write the Middle of the Word)

Students will complete words by writing the medial syllable. 
Los estudiantes completarán palabras al escribir la sílaba del medio. 
Materiales: Hoja reproducible (Blackline Master), tarjetas con dibujos con espacio en blanco para las letras de 
la sílaba del medio

Esta actividad es idéntica a las dos anteriores, con la única diferencia de que se practica escribir la 
sílaba del medio de la palabra. El estudiante debe decir el nombre del dibujo y escribir la sílaba que 
completa la palabra correspondiente.

Conocimiento de los grafofonemas | Reconocimiento de palabras y trabajo con sílabas

GRA-35 �Juego con palabras de uso frecuente 	 Blackline Master available
www.tejaslee.org

(Game with Frequently Used Words) 

Students will practice reading high frequency words. 
Los estudiantes practicarán leyendo palabras de alta frecuencia. 
Materiales: 6 pares de tarjetas con palabras de alta frecuencia

En esta actividad el estudiante practica las palabras de uso frecuente.

•• De la lista de palabras de uso frecuente, haga 2 copias de 6 palabras (un total de 12 tarjetas,  
2 tarjetas para cada palabra).

•• Mezcle las tarjetas y póngalas boca abajo en el piso en 3 filas (4 tarjetas en cada fila).

•• El primer jugador deberá voltear 2 tarjetas y leer las palabras. Si las tarjetas son iguales, el jugador 
se queda con ellas y continúa su turno. Si no son iguales, las regresa a su posición original.

•• Le toca el turno al próximo jugador, quien acordándose de la posición de las tarjetas anteriores, trata de 
buscar un par de palabras que sean iguales. Juegan hasta que todas las tarjetas queden pareadas.

•• Una vez que los estudiantes estén bien familiarizados con estas palabras, presénteles otras nuevas.

Conocimiento de los grafofonemas | Reconocimiento de palabras y trabajo con sílabas

GRA-36 Bingo de palabras (Word Bingo)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will practice reading high frequency words. 
Los estudiantes practicarán leyendo palabras de alta frecuencia. 
Materiales: Hoja reproducible (Blackline Master) llenada con palabras de alta frecuencia (una para cada 
alumno), caja de palabras, tarjetas con las palabras de alta frecuencia, fichas

Prepare cartones de bingo con palabras de uso frecuente en vez de números y reparta una a cada  
estudiante. Déles también frijoles, tapitas u otros objetos que puedan usar como marcadores. Diga 
en voz alta las palabras que vayan saliendo de la caja de palabras. Acuerde de antemano con los 
estudiantes si para ganar el bingo tienen que llenar la tarjeta entera o sólo las líneas diagonales 
horizontales o verticales. El estudiante tendrá que leer su tarjeta para verificar si llenó las palabras 
que salieron.
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GRA-37 �Parea el dibujo con la sílaba compuesta 	 Blackline Master available
www.tejaslee.org

(Match the Picture Card to Consonant Blend) 
Students will practice reading consonant blends in words. 
Los estudiantes practicarán leyendo sílabas compuestas dentro de las palabras. 
Materiales: Tarjetas con sílabas compuestas y dibujos de objetos que comienzan con estas sílabas

En esta actividad se practica el uso de sílabas compuestas dentro del contexto de palabras. 
Necesitará tarjetas con dibujos de animales o cosas de uso general y tarjetas con sílabas compuestas. 
Escriba las sílabas compuestas en el pizarrón.

6	

Ejemplos:
pla dra glo tra
tro cla cre gra
fre blu flo bra

7	

Ejemplos de palabras:
plato dragón globo traje
trompo clavo crayón grande
fresa blusa flores brazo
trece pluma plancha tren
fruta bloques cruz frijoles

 Coloque los dibujos y las tarjetas con las sílabas en el tarjetero. Haga que los estudiantes comiencen a 
parear las sílabas y los dibujos preguntando, por ejemplo: —¿Qué palabra comienza con la sílaba 
/flo/? (flores).

Variación:
Ponga tres dibujos en el pupitre del estudiante o en una mesa; muéstrele una tarjeta con una sílaba 
compuesta. El estudiante tendrá que identificar el dibujo cuyo nombre comienza con la sílaba.
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GRA-38 �Combinar sílabas para formar palabras 	 Blackline Master available
www.tejaslee.org

(Combine Syllables to Make Words)

Students will combine syllable cards to create words. 
Los estudiantes combinarán tarjetas de sílabas para crear palabras. 
Materiales: Tarjetero, tarjetas de sílabas

Esta actividad es ideal para repasar todas las vocales 
y consonantes que los estudiantes han aprendido 
después de presentar una letra nueva. Escriba 
sílabas en tarjetas y póngalas en el tarjetero.

Ejemplos: lo ta si
me sa la
pa pi ta
pu po te
sa ma mi

Diga: 
Hay muchas palabras escondidas aquí. Les voy a enseñar una de ellas. Aquí está la palabra sapo 
(ponga y muestre las dos sílabas juntas). Devuelva las sílabas al tarjetero.
Pregunte:
Ahora, ¿quién puede hallar la palabra sala?

Continúe hasta que se hayan usado la mayoría de las sílabas por lo menos una vez.
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GRA-39 Rueda de palabras (Word Wheel) 	 Blackline Master available
www.tejaslee.org

Students will create and use word wheels to practice word families.
Los estudiantes crearán y usarán ruedas de palabras para practicar familias de palabras. 
Materiales: Cartulinas, marcadores, tarjetas de índice, tijeras, tachuelas

Esta actividad se realiza después de que los estudiantes hayan agrupado dibujos/fotos de diferentes 
familias de palabras. Corte en cartulina dos círculos de 15 a 20 cm (6 a 8 pulgadas). Corte una cuña 
(pedazo triangular) de uno de los círculos en la posición de las 3 en punto para crear una ventanilla. 
Escriba la raíz de la palabra a la izquierda de la ventanilla. En el segundo círculo, escriba la parte final 
de las palabras en cada triángulo. Coloque el círculo con la ventanilla sobre el segundo círculo. Haga un 
agujero en el centro y sujete los dos círculos con una tachuela.

Ejemplos de familias de palabras: (Note que las palabras no están separadas por sílabas sino por partes)

zapat o pan libr o pe z
zapat ero pan adero libr ería pe scado
zapat ería pan adería libr ero pe scador
zapat os pan ecillos libr eta pe scadería
zapat itos pan queque libr os pe ces
zapat otes pe scados
zapat illas pe cera
zapat ones
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GRA-40 Unión de sílabas (Blending Syllables) 	 Blackline Master available
www.tejaslee.org

Students will create and use word wheels to practice reading words. 
Los estudiantes crearán y usarán ruedas de palabras para practicar la lectura de las palabras.
Materiales: Cartulinas, marcadores, tarjetas de índice, tijeras, tachuelas

Siga el mismo procedimiento de la Rueda de palabras, pero usando sílabas:

Sílabas abiertas: cv cv (consonante, vocal)

cv cv cv cv cv cv
sa ca ma la pa ga
sa co ma má pa ja
sa la ma no pa la
sa na ma pa pa pá
sa po ma sa pa ra

ma ta pa sa
pa ta

pa vo

Sílabas abiertas y sílabas cerradas: cv cvc 
(consonante, vocal, consonante)

cv cvc cvc cv cvc cvc
sa ber mar ca par tes
sa car mar zo par tir
sa lir Mar te par dos

Variaciones:

•• Los estudiantes pueden ilustrar las palabras que nombran y hacer un libro de sus palabras.

•• Los estudiantes pueden dibujar en una tarjeta algo que empiece con la letra de estudio. Exhiba los 
dibujos en el árbol de letras. Los estudiantes pronuncian la palabra y pegan la tarjeta en el árbol de 
la letra correcta.
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GRA-41 Cambiando la palabra (Making Words) 
Students will form words from a group of selected letters. 
Los estudiantes harán palabras usando un grupo de letras seleccionadas. 
Materiales: Pizarrón, gis o marcadores

Componer palabras es una actividad que se presta para practicar cómo descifrar y reconocer palabras.
Escriba en el pizarrón una palabra sobre el tema de estudio con todas las letras mezcladas (por 
ejemplo, mariposa=oarpsmia) mientras los estudiantes copian cada letra en un papelito. Pida a un equipo 
de estudiantes que pasen al pizarrón y formen palabras de una sílaba usando las letras mezcladas 
(por ejemplo, mis). Luego, forman palabras de dos o tres sílabas (por ejemplo, sapo, mapa). 
Pronuncie las palabras nuevas con los estudiantes. Continúe con otras palabras hasta que la mayoría 
de estudiantes hayan participado. Al final, los estudiantes tienen que determinar la “palabra mágica” 
(la palabra original).
Sugerencia:
Mientras los equipos van formando palabras nuevas, los demás estudiantes escriben las palabras en 
su cuaderno.

GRA-42 Empezando de nuevo (Initial Sound Substitution) 
Students will create a list of words from a stem by changing the initial letter. 
Los estudiantes crearán una lista de palabras utilizando una base al cambiar la letra inicial. 
Materiales: Papel dividido en cuatro columnas, lápiz o crayón

En esta actividad los estudiantes van a añadir sonidos iniciales a palabras conocidas para crear 
palabras nuevas.

•• Doble una hoja de papel en cuartos.

•• Escriba el final de una palabra conocida en la parte superior de cada sección, al frente y atrás.

Ejemplos de algunas palabras:
	 ___ago	 ___ano	 ___ato	 ___oro	 ___oco	 ___ata	 ___ala	

•• Pida a un estudiante que pronuncie el final de una palabra.

•• Pídale que haga algunas palabras nuevas, agregando un sonido inicial que le pueda dar sentido.

•• Escriba una lista de palabras nuevas, debajo del final de la palabra correspondiente.

•• Sugiera varias letras cuando sea necesario.

•• Repita el procedimiento hasta que todos los estudiantes hayan tenido su turno.

Variación: 
El estudiante puede subrayar con crayón o marcador el final de la palabra conocida para cada  
palabra nueva.
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GRA-43 Del muro de palabras (From the Word Wall) 
Students will use clues to guess a word from the word wall.
Los estudiantes usarán claves para adivinar una palabra del muro de palabras. 
Materiales: Muro de palabras, papel, lápices

Esta actividad permite la práctica de las palabras en uso en el salón de clase. Pida a los estudiantes 
que imaginen que son detectives y que tienen que descubrir una palabra misteriosa en la que usted 
está pensando. Primero los estudiantes escribirán números del 1 al 5 y escucharán las claves que 
usted les dé.
1a clave: — �La palabra está en el muro (pared de palabras). Escriban lo que creen que es al lado del 

número 1.
2a clave: — �Termina con la letra a. Escriban la palabra que creen que es al lado del número 2 y si 

todavía creen que es la misma, escríbanla otra vez.
3a clave: — Tiene la letra n.
4a clave: — Tiene siete letras.
5a clave: — Completen la oración: La ______ es una fruta deliciosa.
Pida que levanten la mano los estudiantes que saben la palabra. La respuesta es manzana. Los 
estudiantes repiten la palabra y la deletrean.

Ortografía 
(Spelling)

Orthography refers to how spoken words are represented in written form. Spelling development begins 
with the understanding that spoken words are represented by letters. In order for spelling to develop, the 
speller must be able to discriminate the sounds and produce them correctly. It is important to model the 
correct pronunciation of sounds so students can write the correct letter (grapheme). Visual and kinesthetic 
awareness of sounds can assist in discrimination of similar sounds and, subsequently, assist in decoding and 
spelling skills. Activities such as discrimination of minimal pairs of sounds can assist in the development of 
spelling. In addition, understanding that the lips, teeth or tongue and the airstream block some sounds is 
useful to the learner. It also is helpful to understand that some sounds are blocked, but the sound remains 
continuous and can be stretched. Below is an example of some clipped and continuous sounds.

Clipped Sounds:  
/b/, /p/, /d/, /g/, /k/, /t/, /d/, /y/

Continuous Sounds: 
 /f/, /ks/, /m/, /n/, /s/, /l/, /r/, /v/, /w/

Once students are able to detect and discriminate 
between different sounds in isolation, it is 
important for them to be able to detect the 
sounds within syllables and words. As they 
progress to the level of sounds in syllables and 
words, they develop further understanding 
of the morphological patterns within words 
and their ability to apply this knowledge to 
spelling rules increases. Thus, accurate spelling 
requires knowledge of phoneme segmentation, 
the alphabetic principle, morphology (study 
of word parts) and orthography (spelling 
patterns). Spelling instruction for students who 
struggle should progress from phonological 

Development of Spelling Skills

Spelling rules

Prefixes/suffixes/roots 
and word knowledge

Syllable knowledge

Letter-sound correspondence

Phonological awareness



© 2010 The Texas Education Agency and The University of Houston62

Conocimiento de los grafofonemas

awareness activities to letter/sound correspondences, syllable and word dictation, as well as knowledge of 
morphological units and spelling patterns.

Accent and dieresis marks are also discussed in the Spelling section. Because spelling, reading and vocabulary 
are interconnected, many of the activities in the Word Study and Vocabulary Sections also are appropriate for 
this section. 

Instructional Guidelines
•• Spelling should be presented in a systematic sequence.

•• Spelling lists should be made up of words grouped by sound, spelling pattern, frequency or meaning. When 
words are meaningfully grouped, students (a) learn to spell the words faster, (b) remember the words for longer 
periods of time and (c) are able to transfer the words to other contexts. 

•• Include words that students consistently misspell in their writing. 

Words with Sounds that Can Be Represented by More than One Letter
There are some words that are often misspelled by students because the sounds are associated with  
multiple letters of the alphabet. There are several rules and generalizations that can be applied to increase 
spelling accuracy. However, many of these rules assume a level of knowledge that may or not be present in 
your students. Below is some background knowledge for you as an educator. You may choose how and what 
information to share with your students.

1.	 /s/ can be represented by c, s, x or z.

c vs. s vs. z: The letter c is used to represent the /s/ sound only before the letters e or i. The letter s is 
commonly used to represent the sound /s/.  Students must memorize when to use c and when to use s. 
Ze and zi exist, but are less common. 

centavo	 silla	 celos	 cruce	 cemento	 sentir 
sentar	 asiento	 acento	 silencio	 cielo	 encima 
sendero	 sepa	 ciruelo	 circo	 seco	 alce

2.	 /b/ can be represented by b or v.

b vs. v: B is a labial sound, while v is fricative. Meaning that when we say a word such as beso, we 
touch our two lips together, but when we say a word such as verbo, we touch our front upper teeth to 
our lower lip. There are subtle differences in the pronunciation of the b and v, while these differences 
are minimized, and spellers often have difficulty distinguishing the two sounds. In some cases, 
distinguishing these two sounds can be accomplished with the use of small mirrors that allow students 
to see the position of their lips and teeth as the sounds are made.

3.	 /y/ can be represented by y or ll.

ll vs. y: Both letters are used commonly and no rules exist to determine when one should be used. 
Students must memorize when to use ll and when to use y. 

4.	/j/ can be represented by g, j or x.

g vs. j: g can represent the /j/ sound only if it appears before the letters e or i (e.g., gente, gira). The letter 
j is often used before the same sounds (e.g., jefe, jícama). Students must memorize when to use g and 
when to use j.  The letter x represents the /j/ sound in very few words.

5.	 /i/ can be represented by y or i.

y vs. i: The letter y represents the sound /i/ primarily in the word y. While other instances of y as /i/ 
occur, they are uncommon. In most cases, the /i/ sound is spelled with the letter i.

6.	 /k/ can be represented by c, k or q.

c vs. k: In general, c is used to represent the /k/ sound. The main exceptions are words adopted by 
Spanish, but “foreign” in nature (e.g., kiosco, kimono, kilogramo) or proper names (e.g., Karina, Kevin, 
Karla, etc.).
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Words with the Silent Letter H
No rules exist that help to determine when a silent H is needed in the initial position. Words commonly 
encountered by beginning readers that contain the silent H are:

	 hola	 hongos	 hoy	 hay 
	 hormiga	 helado	 hígado	 hasta 
	 hambre	 hombre	 hombro	 hilo 
	 hielo	 hacha	 hora	 harina 
	 hoyo	 huevo	 hamburguesa	 historia 
	 húmedo	 hundir	 hispano	 hipopótamo 
	 hacer	 hablar	 hembra	  
	 hierba	 hijo 	 hondo	

Common Spelling Patterns
1.	 Consonant Blends: Two or three consonants blended together at the beginning or end of a word. 

Example: bravo, globo, clavo, tres, clave, bronco

2.	 Digraphs: Two successive letters that represent one speech sound. 
Example: chico, mucho, llave, malla, perro, carro

3.	 y as i: Words ending with a y that make a long /i/ sound for the letter y.
Example: hoy, voy, hay, ley

4.	Vowel Team: Words containing a vowel spelling that represents a single sound.
Example: que, parque, seis, béisbol

5.	 Diphthongs: Two vowels in one syllable whose sounds are blended together, but are pronounced as one sound.
Example: oigo, hoy, bailarina, iglesia

6.	 Inflectional Endings: A suffix is added to a word to change the form or function, but not the basic meaning. 
“For” inflections are regular with the exception of changing the final z to ces. 
Example: raíz, raíces, pez, peces 

Words that Sound the Same, but Have Different Meanings and Spellings
7.	 Compound Words: A new word created by combing two separate words that gives the new word a different 

meaning than the individual words. 
Example: saca + puntas = sacapuntas; porta + trajes = portatrajes; lava + manos = lavamanos

8.	 Contractions: Two words combined into a single word. In Spanish there are only two contractions.
Example: a + el = al; de + el = del

9.	 Homonyms: Words that sound the same, but have different meanings and spellings.
Example: casa — caza; haz — as; te — té
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Actividades (Activities)

Conocimiento de los grafofonemas | Ortografía

GRA-44 �Descubriendo las vocales y consonantes 
(Discovery of Vowels and Consonants) 

Students will discover that vowel sounds open the mouth, consonants close it. 
Los estudiantes descubrirán que los sonidos de las vocales abren la boca, y los de las consonantes cierran la boca. 
Materiales: Espejitos

Los siguientes diálogos pueden ser muy útiles para enseñar ortografía a los principiantes, ya que 
incluyen el uso de múltiples sentidos (vista, oído, tacto). Los estudiantes deben tener acceso a 
espejitos pequeños. Guíe la conversación como se muestra a continuación.

Ejercicio:
Miren su boca y digan: 
/a/ /e/ /i/ /o/ /u/.  
¿Su boca está abierta o cerrada? 
Su boca está abierta. Toquen sus cuerdas vocales. 
¿Vibran?  
Estos sonidos son las vocales. 
Las vocales son A, E, I, O, U.  
Son sonoras y se dicen con la boca abierta. 
Adaptado de Esperanza (2005)

Miren su boca y digan: 
/b/ /p/ /s/ /l/  
¿Su boca está abierta o cerrada? 
Su boca está cerrada por los labios, los dientes 
o la lengua.  
Estos sonidos son consonantes.
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GRA-45 Pares mínimos (Minimal Pairs)

Students will determine whether two words said aloud are identical or not. 
Los estudiantes determinarán si dos palabras dichas en voz alta son iguales o diferentes. 

Frecuentemente, las dificultades en ortografía se deben a la inhabilidad de distinguir ciertos sonidos. 
Hay unos sonidos que son muy similares—se producen en la misma parte de la boca y la posición 
de la boca es igual. A estos sonidos, los denominamos ‘pares mínimos’ porque son iguales con 
excepción de la vocalización (o sea, si las cuerdas vocales vibran o no al decir el sonido). Si un 
estudiante se confunde entre las letras en uno o más de los pares en la caja azul, es probable que no 
pueda distinguir la vocalización. En estos casos, es útil pedir a los estudiantes que pongan los dedos 
sobre sus cuerdas vocales para sentir si vibran o no al decir los sonidos. Al sentir la diferencia, el 
alumno puede elegir la letra correcta para escribir la palabra.
Se sugiere que usted empiece a trabajar con estos sonidos en aislamiento para que los estudiantes puedan  
desarrollar su habilidad de distinguirlos antes de pedirles que apliquen sus conocimientos a palabras.

 

Ejemplos:
Digan /p/. No vibran las 
cuerdas vocales. Ahora 
digan /b/. Las cuerdas 
vocales vibran. Entonces 
la diferencia entre los 
sonidos /p/ y /b/ es que  
usamos la voz para el  
sonido /b/ y no la usamos 
para el sonido /p/. 

(+)	 (-)

b	 p

v	 f

g	 k

d	 t

Variación: 
Voy a decir unas palabras y ustedes me tienen 
que decir si estas palabras son iguales o diferentes.

1. pan/van	 6. dos/tos
2. papa/papa	 7. ti/di
3. veo/feo	 8. tubo/tubo
4. gato/gato	 9. beso/peso
5. gara/cara	 10. ten/den



© 2010 The Texas Education Agency and The University of Houston 65

Conocimiento de los grafofonemas

Conocimiento de los grafofonemas | Ortografía

GRA-46 Detección de sonidos (Sound Detection Activity) 
Students will determine whether a particular phoneme is in words said aloud. 
Los estudiantes determinarán si se escucha un fonema en particular en palabras dichas en voz alta. 
Materiales: Lista de palabras

Esta actividad se puede utilizar para ayudar a los estudiantes a distinguir sonidos individuales. Sigue 
un ejemplo para el sonido /s/.
Voy a decir una palabra. Ustedes me dicen si escucharon el sonido /s/ en estas palabras.

1.	 sol	 Sí	 6.	sal	 Sí
2.	 gol	 No	 7.	malo	 No
3.	 mes	 Sí	 8.	sandía	 Sí
4.	 tus	 Sí	 9.	silla	 Sí
5.	 ten	 No	 10.	abrigo	 No
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GRA-47 Dictado de sílabas (Syllable Dictation) 
Students will write a list of syllables and use this list to create words. 
Los estudiantes escribirán una lista de sílabas y usarán esta lista para crear palabras. 
Materiales: Papel y lápiz

Dicte una lista de sílabas usando las vocales y las consonantes que los estudiantes hayan aprendido (s, t, m).
sa	 se	 as	 es	  
ta	 te	 at	 et	  
ma	 me	 am	 em	

Los estudiantes pueden combinar las sílabas para formar palabras con la ayuda del muro de palabras 
o de una lista de palabras de uso frecuente.
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GRA-48 Abracadabra, haz desaparecer la zeta (Abracadabra! Make the Z Disappear) 
Students will learn to pluralize final z words by dropping z and writing ces. 
Los estudiantes aprenderán a pluralizar las palabras con la z final quitándoles la z y agregando ces. 
Materiales: Varita mágica, pizarrón, pizarroncitos, gis

Pida a los estudiantes que se sienten en círculo alrededor suyo, con pizarrones. Escriba una palabra 
(con o sin un dibujo) en su pizarrón y explíqueles que les va a demostrar cómo desaparece la zeta 
final al pluralizar una palabra. Diga, “Ahora hago desaparecer la zeta—abracadabra ya no es ‘pez’, 
es ‘peces’” y borre la zeta, escribiendo correctamente la nueva palabra. Una vez que entiendan el 
proceso, los estudiantes pueden practicar con sus pizarrones usando las siguientes palabras.

Ejemplos: 	pez, vez, voz, luz, cruz, nuez, audaz, capaz, veloz, feliz, avestruz, actriz, lápiz
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GRA-49 La letra H (The Letter H) 
Students will learn a poem about the letter h. 
Los estudiantes aprenderán un poema de la letra h. 
Materiales: Cartel con el poema escrito, tarjetas con nombres en la clase que comienzan con la h

Puede enseñar a los estudiantes que esta letra es muda en español a través de un poema.
Un ejemplo es el que da Alma Flor Ada (1995):
	� La veo, pero no la oigo. 

La veo, pero no la digo. 
No la oigo ni la digo, 
pero sí la escribo.

Los estudiantes pueden hacer caras y gestos cerrando los ojos y tapándose los oídos mientras recitan 
el poema. Si se les hace usar el signo de silencio con el dedo sobre los labios cada vez que se usa 
la h, les será más fácil recordar que la letra no suena pero sí debe escribirse. También ayuda con la 
práctica si se usa el nombre o el apellido de algún estudiante que comienza con H (Hilda, Héctor, 
Homero, Hernández, Hinojosa).
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GRA-50 Decorando el pavimento (Decorating the Sidewalk) 
Students will practice spelling by writing in colored chalk on the sidewalk. 
Los estudiantes practicarán su ortografía escribiendo con gis de colores en la acera. 
Materiales: Tiza de colores

A los estudiantes les gusta ver su propia escritura. En esta actividad, usted los animará a practicar sus  
palabras semanales de ortografía de una manera muy divertida. Llévelos afuera a una acera de concreto. 
Allí los estudiantes trabajarán en pares y tomarán tiza de su color favorito para escribir las palabras de  
ortografía en la acera. Revise las palabras haciendo que las deletreen mientras admiran su propio trabajo.
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GRA-51 ¿Cuál es? (Which One?) 
Students will determine correct spelling from a list of several alternatives. 
Los estudiantes determinarán la ortografía correcta en una lista de varias posibilidades. 
Materiales: Listas de palabras de ortografía

Esta actividad sirve para que los estudiantes 
aprendan a identificar errores ortográficos en 
texto escrito. Determine de antemano qué regla 
de ortografía quiere que aprendan. Una vez que 
los estudiantes estén familiarizados con la regla, 
presénteles una lista de palabras parecida a la que 
sigue en el ejemplo. Los estudiantes deben rodear 
con un círculo la palabra que está bien escrita en 
cada línea. Luego usan cada palabra en una oración.

Ejemplos: 
Los estudiantes están estudiando la letra “g”.
gente
guente
güente
jente

jugete
jugüete
juguete
guguete

antigo
antigwo
antiggo
antiguo

jigante
gigante
guigante
güigante
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GRA-52 Dictado de palabras (Word Dictation) 
Students will spell a group of thematically related words to label an object. 
Los estudiantes deletrearán un grupo de palabras relacionadas temáticamente para rotular un objeto. 
Materiales: Dibujos de objetos sobre cartel, marcadores, tarjetas, cinta adhesiva

Pase la ilustración de un objeto concreto que se ha estudiado anteriormente (por ejemplo, un ave), 
y dicte unas palabras relacionadas con el objeto (alas, plumas, patas, cola y pico). Los estudiantes 
escriben la palabra donde corresponda. El dictado se puede hacer con cualquier lista de palabras que, 
preferentemente, vayan con la lección.
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GRA-53 La letra que falta (The Missing Letter) 
Students will spell c and g words with the vowel omitted. 
Los estudiantes deletrearán palabras con c y g cuando se omite la vocal. 
Materiales: Listas de palabras con la c y la g con las vocales omitidas, sobre papel o cartel

Una vez que los estudiantes estén familiarizados con las reglas para la c y la g, se puede usar esta 
actividad para practicar estas destrezas.
Escriban las letras que faltan y lean las palabras. Recuerden, usen las reglas de la letra C. Antes de A, 
O, U o consonantes se pronuncia /k/ y antes de la E o I se pronuncia /s/.

1.	 C___NA 	 8.	 C___NCO
2.	 C___NA 	 9.	 CREC___
3.	 C___NA	 10.	 C___SA
4.	 C___NE	 11.	 C___SA
5.	 C___BO	 12.	 C___RO
6.	 C___BO	 13.	 C___RO
7.	 C__RTA 

Escriban las letras que faltan y lean las palabras. Recuerden, usen las reglas de la letra G. Antes de A, 
O, U o consonantes se pronuncia /g/ y antes de la E o I se pronuncia /j/.

1.	 G___NA	 7.	 GR___NDE 
2.	 G___NA	 8.	 G__NTIL
3.	 G___S 	 9.	 G___TO 
4.	 G___S	 10.	 G ___NERAL
5.	 G___RRA 	 11.	 G___RO
6.	 G___NTE	 12.	 G___NSO 
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GRA-54 Deletrear en casillas (Spelling Boxes) 
Students will spell words in spelling boxes. 
Los estudiantes deletrearán palabras en casillas. 
Materiales: Papel cuadriculado, dibujos

Con esta actividad el estudiante aprende el proceso del deletreo, es decir, nombrar cada letra para 
asegurarse de que la palabra esté escrita correctamente. Se usarán dibujos y papel cuadriculado en 
donde pondrán una letra en cada cuadrito. Los estudiantes deberán nombrar la palabra asociada con 
el dibujo y escribir cada sonido para completar la palabra correctamente. 
Variación: 
Con los estudiantes más jóvenes, diga el sonido como un dictado para ayudarles a deletrear y escribir 
las palabras.

Conocimiento de los grafofonemas | Ortografía

GRA-55 �Introducción de reglas de ortografía para g y c	 Blackline Master available
www.tejaslee.org  

(Beginning Spelling Rules for G and C) 
Students will discover the spelling rules for hard and soft g/c. 
Los estudiantes descubrirán las reglas ortográficas para la c y la g dura/suave. 
Materiales: Pizarrón, gis o marcadores; cartel con gráfica (en la variación)

Esta actividad sirve para familiarizar a los estudiantes con los distintos sonidos que hacen la C y la G. 
Guíe a sus estudiantes a “descubrir” estas reglas en vez de aprenderlas en una lección tradicional.

Ejemplo:
C antes de A, O, U o consonantes. 
C antes de E, I. 
Maestro: 	 Miren el pizarrón mientras escribo estas palabras.

Casa, cosa, cubo, clase. 
Cada palabra empieza con la letra C. 
¿Qué letras siguen a la C?

Estudiantes: 	Las letras A, O, U y L.

Maestro: 	 Sí, las letras A, O, U y L.
La letra L es consonante. 
¿Cómo se pronuncia la letra C?

Estudiantes: 	/k/

Maestro:	  Entonces la letra C antes de A, O, U y consonantes se pronuncia /k/. 
Ahora miren el pizarrón mientras escribo estas palabras. 
Cena, cinco, cero, cine. 
Cada palabra empieza con la letra C. ¿Cuáles dos letras siguen la letra C?

Estudiantes: 	Las letras E, I. 

Maestro: 	 Sí las letras E, I.
¿Cómo se pronuncia la letra C en estas palabras?

Estudiantes:	  /s/

Maestro: 	 Entonces, la letra C antes de E o I se pronuncia /s/. 

(continued next page)
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Variación: 
Si los estudiantes necesitan más ayuda para determinar las reglas, puede utilizar las siguientes gráficas.

ge gi ce ci gui güi gua

ge gi ce ci gui güi gua

género gimiendo cepillo circo guiar pingüino aguanta

general gitana cero cima guillotina agüita guante

gente girasol cera círculo guindo güiro aguacate

gentil giro centenario ciruela guisa menguante
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GRA-56 Deletrear con los ojos cerrados (Spelling with Your Eyes Closed) 
Students will use visual memory to assist in spelling words. 
Los estudiantes usarán su memoria visual para ayudarles a deletrear palabras. 
Materiales: Papel y lápiz

Diga a la clase las palabras de ortografía que vieron en la semana. Primero, los estudiantes deletrean 
la palabra en voz alta. Luego la repiten sílaba por sílaba con los ojos cerrados. Dígales: “Recuerden 
cómo vieron la palabra impresa en el cuento de estudio”. Luego, los estudiantes vuelven a abrir los 
ojos y escriben la palabra. Se sugiere utilizar esta actividad para palabras con las que hay confusión 
debido a que hay más de una posibilidad ortográfica (ie., voy, boy; sapato, zapato). Para verificar si 
está bien escrita, deben buscarla en el cuento y/o en un diccionario.
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GRA-57 Ortografía obligatoria (Must Spell Right List) 

Students will memorize their “Must Spell Right” spelling words. 
Los estudiantes memorizarán cómo escribir su lista de palabras de “Ortografía obligatoria.” 
Materiales: Tablero de salón con palabras de ortografía escritas 

Es importante que los estudiantes aprendan a deletrear palabras de uso frecuente correctamente. 
Hay una larga lista de palabras muy comunes en español que muchos estudiantes suelen deletrear 
incorrectamente. Generalmente son aquellas donde existe más de una letra posible para uno de los 
sonidos, o que se deletrean con “h”. Prepare uno de los tableros en el salón con las palabras que desea 
que los estudiantes sepan. Puede tener un título como “Ortografía obligatoria”. Ellos pueden utilizar 
su tiempo libre en el salón para estudiar estas palabras y hacer su propia lista para estudiar. Luego, 
de vez en cuando, en momentos cuando los estudiantes no estén en el salón, tape la lista. Al entrar, 
ellos deben saber que “algo” va a pasar con estas palabras y los puede animar para que estudien. El 
“algo” puede ser un examen, una “competencia de ortografía” o algún juego en el que deben deletrear 
bien estas palabras. Puede cambiar las palabras de la lista regularmente o agregar otras para que vayan 
aprendiendo más de estas palabras “obligatorias” durante el transcurso del año escolar.
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GRA-58 �Reglas ortográficas del pretérito imperfecto 
(Spelling Rules for Imperfect Past Tense) 

Students will learn that the imperfect past tense of —ar verbs is always spelled with b. 
Los estudiantes aprenderán que el pretérito imperfecto de los verbos —ar siempre se escribe con la b. 
Materiales: Cartel con ejemplo

El uso apropiado de la b o la v en español frecuentemente causa gran consternación entre los 
estudiantes. Afortunadamente, al menos con el imperfecto, hay una regla que les puede ayudar a 
escribir los verbos correctamente en el pretérito imperfecto. Cualquier verbo que termina en — ar 
siempre usa “b” en sus conjugaciones imperfectas. Puede usar esta regla para su lección de ortografía 
durante una o dos semanas.

Ejemplos: hablaba estaba quemaba daba pensaba
hablabas estabas quemabas dabas pensabas
hablábamos estábamos quemábamos dábamos pensábamos
hablaban estaban quemaban daban pensaban
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GRA-59 �Flameando la capa para deletrear palabras con 	 Blackline Master available
www.tejaslee.org

el sonido de /s/ final (Waving the Cape to Spell Words with the Final /s/ Sound)

Students will learn and apply the spelling rules for the final /s/ to correctly spell words. 
Los estudiantes aprenderán y aplicarán las reglas ortográficas de la /s/ final para deletrear correctamente 
algunas palabras.
Materiales: Tarjetas de toros cortadas (véase la Hoja reproducible), escritas con palabras con el sonido 
final /s/ (Escriba un signo de interrogación en lugar de la última letra--Véase ejemplo), capas rojas (papel de 
construcción, pósits, o tela), con s, z (un juego para cada alumno)

1	Explique a los estudiantes que van a hacer 
una corrida de toros.

2	Repase las reglas para la /s/ final con ellos. 
(Se recomienda tener una cartulina con estas 
reglas en algún lugar visible en el salón hasta que 
los estudiantes las hayan aprendido.)

3	Reparta las capas.

4	Los estudiantes juegan en pares. A un par se 
les enseña una palabra. Ellos deben de flamear 
la capa correcta. El primer jugador en flamear la 
capa correcta, gana el toro.

5	Se juega hasta que se agoten los toros.
Variación: 
Se puede usar como una actividad de centro al escribir la respuesta y la regla en el dorso de cada toro.

Reglas de la /s/ final 
•• La forma tú de verbos con /s/ final se 
escribe con s (vas, llevabas, pedías, etc…)

•• Las pluralizaciones siempre terminan con s

•• Las palabras no pluralizadas que terminan 
con /s/ frecuentemente se escriben con z 
(vez, luz, feliz, veloz, haz, voz, avestruz, etc…)

•• Las palabras con un acento escrito en la 
sílaba final usualmente se escriben con s 
(interés, inglés, portugués, Solís)

ala?
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GRA-60 �La regla para la H antes de un diptongo 
(The H before Diphthong Rule)

Students will learn that the letter h almost always precedes an initial diphthong.
Los estudiantes aprenderán que una h casi siempre precede un diptongo inicial.
Materiales: Afiche con regla, párrafo reproducido para los estudiantes (papel, transparencia, etc…)

1	Explique a los estudiantes que debido a que  
la ‘h’ es muda, es difícil saber cuándo es 
necesario escribirla y que, en muchos casos, 
es necesario memorizar estas palabras. Pero 
que hoy van a aprender una regla ortográfica 
muy importante y muy confiable que ayuda con 
algunas palabras con ‘h’.

2	Diga que un diptongo es un sonido 
compuesto de dos vocales juntas dentro de la 
misma sílaba, como en las palabras baila, ciudad, 
fiebre duele, etc…. Deje que busquen ejemplos 
de diptongos en sus libros de lectura o en el 
muro de palabras del salón.

3	Explique la regla ortográfica. Dígales que si 
una palabra empieza con los diptongos ia, ie, ue 
o ui, necesita una ‘h’ inicial.

4	Anote la regla de ortografía en un afiche y 
póngala en un lugar evidente en el salón de clase.

5	Dé a los estudiantes la oportunidad de buscar 
ejemplos de palabras que siguen esta regla. 
Puede usar el párrafo que sigue.

El huemul es un pequeño venado que vive 
en Sudamérica. El huemul come hierbas que 
encuentra en el desierto. A veces hace mucho 
frío y el huemul tiene que comer hielo o 
nieve para obtener agua. Para protegerse, el 
huemul huele el aire y si piensa que hay algún 
peligro, trata de huir lo más pronto posible.

6	Deje que los estudiantes practiquen esta regla  
de ortografía. Puede usar la lista a continuación 
de palabras comunes que siguen esta regla.

hiato hierro huelen
huérfano huele huimos
hueso huevo huelga
hielo huir hueco
hierba hiena huida

Variación: 
Se puede enseñar a los alumnos que las palabras hay y hoy también comienzan con diptongos y 
también se escriben con ‘h’ inicial.
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GRA-61 Ortografía enfocada (Focused Spelling) 
Students will receive focused tutoring on problematic spelling patterns. 
Los estudiantes recibirán instrucción enfocada sobre patrones problemáticos de ortografía. 
Materiales: Variable

Una manera muy sencilla de mejorar las dificultades de ortografía es identificar un patrón de errores 
que hace una parte de la clase y dirigir la instrucción ortográfica para remediar la situación. Por 
ejemplo, si observa que los estudiantes tienen dificultades con las formas de los verbos irregulares: 
ir, hacer y haber, puede dedicar una semana de práctica a estos verbos. Cada día, los estudiantes 
pueden hacer actividades diferentes acerca de estos patrones: un día, pueden buscar las palabras en 
el periódico o en el cuento que están leyendo. Otro día, pueden hacer tarjetas de ayuda pedagógica. 
En el tercer día de la semana, pueden completar un crucigrama con estas palabras. Al final de la 
semana, hágales un pequeño examen con las palabras.
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GRA-62 �Delante de la p, b, v, f ¿escribo m o n? 
(Before p, b, v and f: Should I Write m or n?) 

Students will learn the spelling patterns n before f,v and m before p, b. 
Los estudiantes aprenderán el patrón ortográfico n antes de f, v, y m antes de p, b. 
Materiales: Variable

Esta actividad enseña dos patrones de ortografía que ayudarán a los estudiantes a deletrear las 
palabras correctamente. Esta regla puede ser la base de una lección de ortografía durante una o dos 
semanas. El primer patrón dice que delante de la p y la b, siempre se escribe la m. El segundo patrón 
dice que delante de la v o la f, siempre se escribe la n.

Ejemplos: 
Para la m: 

siempre ejemplo
estambre sembrar
amplio temblar
sombra hamburguesa
cambiar tambor
hombre nombre
lombriz tumba
samba rumba
ombligo hambre
también alambre

Para la n:
invento confesar
enviar confío
confortable invertir
invierno convoy
conversación invitación
envidia investigar
involucrar envolver
invadir envejecer
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GRA-63 Las sílabas ca, co, cu y ce, ci (The Syllables ca, co, cu and ce, ci) 
Students will learn the soft and hard c spelling rules through poetry. 
Los estudiantes aprenderán las reglas ortográficas para la c dura/suave a través de la poesía. 
Materiales: Poema reproducido sobre papel o cartel

La letra c representa dos sonidos en español. En vez de explicarles que la letra tiene dos sonidos, se 
deberían presentar por separado. Delante de a, o, u, la letra c adquiere el sonido fuerte de comida, 
cola; mientras que delante de e, i, adquiere la forma débil /s/ de cepillo. Una forma efectiva de 
introducir estas sílabas es a través de los nombres de los estudiantes como Carina, Federico, Paco, 
Rebeca y apellidos como Collazos. Ejemplos de la pronunciación débil serían Cecilia, Celia, Celina y 
apellidos Cepeda, Cifuentes.

Ejemplos: El uso de rimas tradicionales también es una forma efectiva, por ejemplo:

Cucú, cantaba la vaca 
Cucú, sentada en la hamaca 
Cucú, pasó un conejo 
Cucú, cargando un espejo

Cucú, lo sigue un cangrejo 
Cucú, que quiere su espejo 
Cucú, qué gracia le daba 
Cucú, reía la vaca

Ceci vive en una ciudad en el cerro 
Bien alto cerca del cielo

Ceci tiene una hermana, Celina 
a quien le gusta jugar en la cocina

Ceci tiene de mascota a una cebra 
a quien le gusta comer ciruela y cereza

Ceci y Celina van a cenar y al cine 
Mañana, al parque, a ver el gran cisne
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GRA-64 Tarjetas picabú para ‘ll’ y ‘y’ (Peakaboo Cards for ‘ll’ and ‘y’) 	Blackline Master available
www.tejaslee.org

Students will practice sight spelling of ‘ll’ and ‘y’ words. 
Los estudiantes practicarán deletrando palabras con ‘ll’ y ‘y’.
Materiales: Tarjetas, pósits

1	Escriba un grupo de palabras que contienen la 
‘ll’ o la ‘y’ para representar el fonema /y/.

2	Escriba todas las letras en marcador, menos 
la ‘ll’ o la ‘y’. Esta letra se debe escribir en un color 
claro para que no se note al cubrirla con un pósit.

3	Encima de la ‘ll’ o la ‘y’, ponga un pósit con “¿ll o 
y?”

4	Explique a los estudiantes cómo hacer este 
juego. Deben leer la palabra y decidir si se debe 
escribir con ll o y. Después pueden levantar el 
pósit para revelar la respuesta.

5	Luego, los estudiantes pueden levantar el pósit 
para ver si han deletreado bien la palabra.

Puede ser una actividad de centro independiente.
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GRA-65 ¿Qué hace la U con la G? (What does U Do?)

Students will discover that ‘u’ is placed after g to preserve the hard g sound. 
Los estudiantes aprenderán que la ‘u’ se coloca después de ‘g’ para mantener el sonido duro de la g.
Materiales: Tarjetas de palabras con gi, ge, gue, gui

1	Haga de antemano tarjetas con las siguientes 
palabras (u otras que usted prefiera): gente, 
gel, gema, gis, gitano, gimnasio, juguete, sigue, 
guerra, guitarra, guisar, guindo

2	Provea a los estudiantes con las tarjetas.

3	Anime a los estudiantes a que lean las palabras.

4	Sugiera que los estudiantes agrupen las 
palabras y que busquen una regla importante de 
ortografía para la ‘g’.

5	Ayude con pistas cuando sea necesario. Guíe 
a los estudiantes para que se den cuenta de estas 
dos reglas:

SIN la ‘u’, la ‘g’ con i o e tiene el sonido de /j/.
CON la ‘u’, la ‘g’ con i o e tiene el sonido de /g/.

Conocimiento de los grafofonemas | Ortografía

GRA-66 Canto para g y j (Chant for g and j)

Provide students with chants to remember g vs. j spelling rules. 
Proveer a los alumnos con unos cantos para recordar las reglas ortográficas para g vs. j.
Materiales: Papel grande

1	Escriba uno de los siguientes cantos sobre el 
papel grande.
a	¡Dame una g! (¡G!)

¡Dame una j! (¡J!)
¿Qué sonido hacen las dos? (¡/j/!)
U, O, A--¿Con qué letra van? (¡J!)
I, E--¿Ahora qué? (Quizás G, quizás J…)
¿Cómo decidir cuál letra usar?
¡Estudiar y memorizar!

b	La G y la J son un equipo
Trabajan juntas para escribir /j/
La J se usa antes de a, o, u.
Ambas se usan después de i, e.
Hay que memorizarlas para no confundirse
A veces las familias de la g ayudan a 
nuestra mente
Como las familias -gía, geo-, -gión y –gente.

2	Los estudiantes memorizan y recitan los 
cantos para ayudarles a recordar las reglas.
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GRA-67 �Las sílabas rra, rre, rri, rro, rru 
(The Syllables rra, rre, rri, rro and rru) 

Students will learn the spelling patterns for the /rr/ sound, r in initial, rr between vowels. 
Los estudiantes aprenderán las reglas ortográficas para el sonido /rr/, r en posición inicial, rr entre vocales. 
Materiales: Poema reproducido sobre papel o cartel, tabla con palabras de muestra, o tarjetas con tarjetero

El sonido fuerte de la r se escribe sólo con una “r” al principio de una palabra o después de n (por ejemplo, 
Enrique), mientras que se escribe con doble “rr” entre dos vocales. Se da como ejemplo la rima:

Erre con erre, cigarro 
erre con erre, barril. 
Rápido corren los carros 
cargados de azúcar 
del ferrocarril. 
(Tradicional)

Regla #1 	 Regla #2
rico 	 perro
rama 	 corren
remo 	 cerro
rima 	 parra

Diga: Vamos a leer las palabras en el pizarrón: rico, rama, remo, rima. ¿Qué sonido escuchan al 
principio de todas estas palabras? Muy bien, el sonido /rr/. ¿Cómo se deletrea el sonido /rr/ en 
estas cuatro palabras? Correcto, con una letra “r”. Vamos a repasar la regla de cómo deletrear estas 
palabras correctamente.

Diga: El sonido vibrante /rr/ se escribe con una letra “r “ al principio de la palabra como en rico, rama, 
remo, y rima. Repitan estas palabras conmigo por favor: rico, rama, remo, y rima.

Diga: Niños y niñas, miren el poema “Erre con erre” y díganme por favor, ¿cuáles palabras en el 
poema siguen esta regla?

Diga: Muy bien, niños y niñas, la palabra en el poema que sigue esta regla es Rápido.

Diga: Ahora lean conmigo las palabras en el pizarrón: perro, corren, cerro, parra. ¿Qué sonido 
escuchan en todas estas palabras? Correcto, el sonido /rr/. ¿Dónde escuchan el sonido? Correcto, 
en medio de la palabra. ¿Cómo se deletrea el sonido /rr/ en estas cuatro palabras? Correcto, con el 
dígrafo “rr” o la doble “rr”. Noten también que el dígrafo “rr” está escrito entre dos vocales. ¿Cuáles son 
las dos vocales en la palabra “perro”? Sí, “e” y “o”. (Haga lo mismo con las demás palabras.) Vamos 
a repasar la regla de cómo deletrear estas palabras correctamente.

Diga: El fonema vibrante /rr/ se escribe con el dígrafo rr en medio de dos vocales como en perro, 
corren, cerro, parra.

Diga: Niños y niñas, ¿cuáles palabras en el poema siguen esta regla? cigarro, barril, corren, 
carros, ferrocarril

Diga: Muy bien, clase, las palabras en el poema que siguen esta regla son cigarro, barril, corren, 
carros, y ferrocarril.
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GRA-68 Diversión con homófonos (Fun with Homophones) 
Students will practice the use of homophones. 
Los estudiantes practicarán usando homófonos. 
Materiales: Pares de homófonos

Prepare de antemano una lista de homófonos. Puede dar esta lista a los estudiantes para ortografía 
y/o vocabulario. Déles también las definiciones de las palabras, la forma correcta de deletrearlas y 
unos ejemplos de cómo se usan. Los estudiantes pueden practicar el uso correcto de estas palabras 
inventando sus propias oraciones en las cuales se usan ambas palabras.

Ejemplos: 
Gerardo salió de su casa muy temprano porque iba de caza con su papá. 
No se casan los venados, pero sí se cazan los venados. 

abrasar—quemar, calentar
abrazar—estrechar
abrían—del verbo abrir 
habrían—del verbo haber
aprender—estudiar 
aprehender—capturar 
as—experto, naipe 
has—del verbo haber 
haz—del verbo hacer
asta—tubo para colgar banderas, cuerno
hasta—preposición
a ver—reflejar, considerar
haber—verbo auxiliar
bello—hermoso
vello—pelo delgado
bienes—riqueza, cosas que se pueden comprar
vienes—del verbo venir
casa—vivienda, del verbo casar
caza—del verbo cazar
cocer—cocinar, hervir

coser—unir dos pedazos de tela
desecho—desperdicio
deshecho—del verbo deshacer
echo—del verbo echar
hecho—del verbo hacer, suceso
hojear—dar vuelta a las páginas
ojear—ver con los ojos
hola—saludo
ola—movimiento del agua
hora—tiempo
ora—del verbo orar
rosa—flor
roza—del verbo rozar
sierra—montaña
cierra—del verbo cerrar
sumo—del verbo sumar, supremo
zumo—jugo
vota—del verbo votar
bota—calzado, del verbo botar
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GRA-69 �Tarjetas coleccionables de homófonos 	 Blackline Master available
www.tejaslee.org

(Homophone Collector Cards)

Students will practice homophones by creating flash cards. 
Los estudiantes practicarán los homófonos creando tarjetas de ayuda pedagógica. 
Materiales: Juego maestro de tarjetas pedagógicas, papel cartulina cortada en tarjetas en blanco, marcadores

En un centro, prepare de antemano varias tarjetas cada una con un homófono. En el frente de la 
tarjeta, aparece una ilustración con la palabra escrita. Atrás está el significado y una oración usando 
la palabra. En el mismo centro de aprendizaje, deje tarjetas en blanco y crayones. Los estudiantes 
reproducen estas tarjetas en su tiempo libre y las usan como tarjetas de ayuda pedagógica. Unos 
ejemplos aparecen abajo.

abrasar abrazar

Abrasar—cocinar, 
generalmente 
sobre llamas.

La niña abrasa las 
salchichas sobre 
las llamas de la 
fogata.

Abrazar—Apretar 

con los brazos.

A la ardilla le 

gustan tanto 

los dulces que 

los abraza 
fuertemente. 

	 Frente	 Dorso	 Frente	 Dorso

Conocimiento de los grafofonemas | Ortografía

GRA-70 Organigrama de hiatos (Hiato Word Flowchart)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will learn how to distinguish diphthongs from hiatus in words. 
Los estudiantes aprenderán a distinguir los diptongos y los hiatos en las palabras.
Materiales: Organigrama, póster con organigrama, palabras escritas sobre tarjetas

1	Explique y defina qué es un hiato en términos 
que los alumnos puedan entender. Un hiato 
ocurre en las palabras donde dos vocales están 
en contacto pero no dentro de la misma sílaba. 
Habrá que mostrar varios ejemplos.

2	Explique que para determinar si una palabra 
tiene un hiato, hay que dividirla en sílabas 
para ver si las vocales ocupan la misma sílaba 

(diptongo) o diferentes (hiato).

3	Presente el organigrama a los estudiantes 
y modele su uso para que los estudiantes vean 
cómo lo pueden utilizar para determinar si una 
palabra tiene un hiato o no.

4	Deje que los estudiantes practiquen con el 
organigrama independientemente.

Ejemplos:
fantasía
PASO 1: Encuentra dónde están en contacto las dos vocales. Fantasía
PASO 2: Divide en sílabas: fan ta sí a
PASO 3: Pregúntate—¿están en la misma sílaba? NO = es hiato
corrió
PASO 1: Encuentra dónde están en contacto las dos vocales. corrió
PASO 2: Divide en sílabas: co rrió
PASO 3: Pregúntate—¿están en la misma sílaba? SI = es diptongo

(continued next page)
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Organigrama de hiatos (continued)	

Ejemplos:
Otras palabras con hiatos: baúl, rehén, león, aldea, oído, bahía, aéreo (dos hiatos), corría,
bebían, Raúl
Otras palabras con diptongos: duende, siete, Silvia, idioma, aislado, veinte, avión, ciudad,
hielo, gaviota

Identifica las dos 
vocales que están 

en contacto.
Divide la palabra 

en sílabas.

Es diptongo

¿Están las  
vocales en la 

misma sílaba?

Sí

No
Es hiato

Organigrama de hiatos

Acentuación 
(Accenting)

Accenting refers to vocal stress placed on a syllable in a word. There are two kinds of stress: those that are 
only pronounced (prosódico) and those that are both written and pronounced (diacrítico).

Most words fall into three categories according to the way they are pronounced. Words that are stressed on 
the last syllable are called agudas: words that are stressed on the second to last syllable are called graves, 
and words that are stressed on the third to last syllable are called esdrújulas. These represent the most 
common classifications of words for discussion on accenting rules.

An easy way to learn the rules of accenting is to assume that stresses require accents, and then learn the 
exceptions to this general principle. The exceptions are discussed below.

Exception: Palabras agudas (oxítonas) that end in a consonant other than n or s will only be pronounced 
(prosódico) and will not have an accent mark.

Prosódico
Termina en consonante, menos “n” y “s”

Diacrítico
Termina en vocal, “n” o “s”

pa-pel ca-lor co-dor-niz a-llá pu-ré co-ra-zón

ciu-dad re-loj ca-li-dad a-hí no-más in-te-rés

na-riz es-toy ma-te-rial i-glú so-fá al-go-dón
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Exception: Palabras graves (paroxítonas) that end in a vowel or the consonants n or s will only be 
pronounced (prosódico) and will not have an accent mark.

Prosódico
Termina en vocal, “n” o “s”

Diacrítico
Termina en consonante, menos “n” y “s”

ho-ra dul-ce tra-ba-jo fút-bol cés-ped di-fí-cil

al-to can-tan to-ma-tes ál-bum sué-ter ca-rác-ter

ca-da mis-mo e-nor-me lá-piz án-gel au-to-mó-vil

Exception: Some homonyms will have accents so the words can be distinguished from one another. 

Spanish English Spanish English

aun even aún still, yet

de of, from dé (form of dar) to give

el the él he

mas but más more

mi my mí me

si if sí yes

solo only (adjective), single, alone sólo only (adverb), solely

te you té tea

tu your tú you

Exception: A number of words typically not accented, are accented when used in a question or exclamation (e.g., 
¿Adónde?, ¿Cómo?, ¿Cuál?, ¿Cuáles?, ¿Cuándo?, ¿Cuánto?, ¿Cuánta?, ¿Cuántos?, ¿Cuántas?, ¿Dónde?, ¿Por qué?, 
¿Qué?, ¿Quién?, ¿Quiénes?)

Exception: When o is used between numbers, it is accented to avoid confusion with 0 (zero).

Actividades (Activities)

Conocimiento de los grafofonemas | Acentuación

GRA-71 Percibe el énfasis (Feel the Stress)

Students will learn to perceive the stressed syllable of spoken words.
Los estudiantes aprenderán a percibir la sílaba tónica en palabras orales. 
Materiales: Silla

1	Siéntese en una silla enfrente de los estudiantes 
y diga lentamente una palabra en sílabas.

2	Diga la palabra una segunda vez levantándose 
al decir la sílaba tónica (la que lleva el énfasis), 
por ejemplo “e – le – fan – te”.

3	Haga varios ejemplos.  Asegúrese de decir 
cada palabra dos veces, levantándose solamente 
en la segunda iteración.  

4	Pregunte a los estudiantes: ¿Por qué crees que 
me estoy levantando?  Luego, explíqueles que 
cada palabra tiene una sílaba que es tónica  y al 
pararse usted está enseñando esta sílaba.

5	Haga unos ejemplos junto con los estudiantes 
exagerando al principio la sílaba tónica.  

6	Una vez que los estudiantes puedan identificar 
la sílaba tónica con exactitud, deje que ellos sugieran 
palabras y que identifiquen la sílaba tónica por sí 
solos siguiendo este mismo procedimiento.



© 2010 The Texas Education Agency and The University of Houston 79

Conocimiento de los grafofonemas

Conocimiento de los grafofonemas | Acentuación

GRA-72 Grite la palabra desde la montaña (Shout it from the Mountain)

Students will determine which syllable in a word carries the stress. 
Los estudiantes determinarán cuál sílaba es tónica en una palabra.
Materiales: Lista de nombres de los alumnos de la clase, lista de palabras

1	Pida a los estudiantes que imiten a sus mamás 
cuando ellas los llaman para que vengan a la 
casa. (por ej., Ma RIIIIIIIII a)

2	Explique que la sílaba alongada es la sílaba 
tónica, o sea la sílaba acentuada de la palabra.

3	Deje que los estudiantes practiquen gritando 

los nombres de sus compañeros para descubrir la 
sílaba tónica.

4	Luego, explique que también pueden usar 
esta estrategia para palabras regulares. Deje que 
prueben con elefante (e le FAAAAN te); círculo 
(CIIIIIR cu lo); ciudad (ciu DAAAAD).

Conocimiento de los grafofonemas | Acentuación

GRA-73 Palabras musicales (Musical Words) 
Students will learn to perceive the stressed syllable of spoken words. 
Los estudiantes aprenderán a percibir la sílaba tónica en las palabras orales. 
Materiales: Vara(s)

Tenga varias palabras ya divididas en sílabas escritas en el pizarrón. Mueva una vara como un 
director de orquesta al decir las sílabas de una en una, exagerando el énfasis en la sílaba acentuada. 
Haga esto con varias palabras . Después pida a los estudiantes que se turnen pasando al pizarrón con 
la vara para ser el “director”.

Conocimiento de los grafofonemas | Acentuación

GRA-74 No es lo mismo (It’s Not the Same) 
Students will recognize that changing the stress in words can change word meaning. 
Los estudiantes reconocerán que al cambiar la sílaba tónica, puede cambiar el signficado de la palabra. 
Materiales: Poemas escritos en tiras de papel o carteles como los ejemplos

Los siguientes son unos poemas cortitos que se pueden poner en el salón para enseñar a los 
estudiantes la gran diferencia que hace un pequeño acento en ciertas palabras y la importancia de 
recordar el uso de los acentos correctamente. 

Ejemplos:	 No es lo mismo “Jugué con mi papá.” que “Jugué con mi papa.”
	 No es lo mismo “Tomás toma el autobús.” que “¿Qué autobús tomas?”
	 No es lo mismo “Ella es muy sabia.” que “Ella no sabía.”
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GRA-75 Pescando acentos (Fishing for Accents) 	 Blackline Master available
www.tejaslee.org

Students will determine which spelling of an accented word is correct. 
Los estudiantes determinarán cuál forma escrita de una palabra con acento diacrítico es la correcta. 
Materiales: Pescados, imanes, caña de pescar con imán al final, pecera o caja, dos cubetas

Esta es una buena actividad para centros. Prepare de antemano una cantidad de pescaditos sobre 
papel de colores. De un lado del pescado, se ofrecen tres o cuatro maneras de escribir la palabra 
con el acento colocado en diferentes lugares o sin acento. Del otro lado, se escribe la palabra 
correctamente. También se necesita una pecerita, dos cubetas y una caña de pescar con algo 
pegajoso al final del hilo. El juego se hace con dos jugadores. Uno pesca y el otro saca el pescadito 
del hilo para que el pescador no vea el lado de las respuestas. El pescador determina cuál es la 
respuesta y se la dice al otro. Éste voltea el pescadito y, si la respuesta coincide, lo echa a la cubeta 
del pescador.

	 Frente	 Dorso

petalo 
petaló 
petálo 
pétalo 

 
 
 

pétalo

 

Frente Dorso
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GRA-76  �Haciendo palabras divertidas con acentos 
(Making Fun Words with Accents) 

Students will read words correctly when the accent mark is placed on different syllables. 
Los estudiantes leerán palabras correctamente cuando el acento ortográfico aparece en sílabas distintas. 
Materiales: Listas de palabras

El propósito de esta actividad es enseñar a los estudiantes la importancia de los acentos escritos 
a través de un juego de palabras. Prepare de antemano una lista de palabras sobre tiras de papel. 
Las palabras se diferencian solamente en la ubicación del acento escrito. Los estudiantes practican 
leyendo estas palabras con el acento en el lugar correcto y en el lugar equivocado, para empezar a 
escuchar o darse cuenta de la importancia del acento escrito. A continuación dé algunos ejemplos. 
Los estudiantes pueden leer estas palabras a coro o individualmente en voz alta. Antes, practique 
con ellos para pronunciar las palabras de acuerdo con el acento y para que puedan enfatizar la sílaba 
acentuada. Una variación chistosa sería utilizar los nombres (o apellidos) de los estudiantes. En los 
ejemplos de abajo se incluyen acentos escritos en cada posición, sin importar si normalmente se deben 
escribir o no, para clarificar dónde debe caer el énfasis. 

Ejemplos:
píngüino	 pingüíno	 pingüinó

cáballo	 cabállo	 caballó

maríposa	 maripósa	 mariposá

teléfono	 telefóno	 telefonó

elevó	 élevo	 elévo

brújula	 brujúla	 brujulá 

sálchicha	 salchícha	 salchichá

pántalon	 pantálon	 pantalón
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GRA-77 Exagéralo (Exaggerate It) 
Students will exaggerate the stressed syllable of words with written accents in text. 
Los estudiantes exagerarán la sílaba tónica de palabras con acentos diacríticos en texto. 
Materiales: Oraciones con palabras con acentos diacríticos escritos en tiras de papel o carteles

Una manera muy divertida para los estudiantes de reconocer y respetar los acentos escritos es 
exagerarlos al leer en voz alta y encontrarlos en la lectura. 

Ejemplo: 	 Jesús viajó a Panamá el miércoles con Ramón.

Variación:
Los estudiantes pueden aplaudir cada vez que llegan a una sílaba con un acento escrito o usar una 
vara para enfatizar el acento.

Conocimiento de los grafofonemas | Acentuación

GRA-78 ¡Esdrújulas en abundancia! (Esdrujulas Galore!)  
Students will learn to distinguish the accented syllable of esdrujula words. 
Los estudiantes aprenderán a distinguir la sílaba acentuada en palabras esdrújulas. 
Materiales: Lista de palabras esdrújulas

El propósito de esta actividad es acostumbrar los oídos de los estudiantes al patrón de sonido de las  
palabras esdrújulas. Comience leyendo una lista de palabras esdrújulas. Los estudiantes tienen una 
copia de las palabras y las repiten con usted. Después, lea de otra lista que contenga una mezcla de 
palabras esdrújulas, graves y agudas. Los estudiantes deben levantar la mano cuando creen que la 
palabra es esdrújula.

Lista de palabras esdrújulas:
esdrújula    círculo    propósito   último    mágico   soleándose     brújula    tráfico    crepúsculo    
fotógrafo    gráfica    teléfono    límite    mecánico    plástico    fotogénico    albóndiga   código    
rígido    prehistórico    cómico    cámara    geométrico    científico    auténtico     básico    Atlántico   
filatélico   lámina    atlético    frívolo    Pacífico    México    válido    triángulo    lágrima    título   
pregúntate    fantástico    energético     sílabas    símbolo    rectángulo    práctica    víbora    facilísimo  
párrafo    fósforo    numismático    música    electrónico    elástico    simpático    ángulo automático    
éxito    político    rústica    termómetro    crítica    kilómetro    cinemática     zoológico    sonámbulo    
plátano     búscalo    psicólogo    médico    pregúntate    público  murciélago    artístico    idéntico    
artículo    república   asiático    aeronáutico    satélite    íntimo    Antártica    miércoles    sábado       
legítimo    islámico    ácido    poético   lírico    pájaro  bolígrafo    lápices    términos    hígado     
estómago    célula    rápido    periódico    fanático    fábrica    género    ávido    gérmenes     
antibiótico     crímenes    músculo    péndulo    sótano    católico    método    pétalo    vehículo    
abróchese    árbitro    década
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GRA-79 �Un acento se balanceaba 	 Blackline Master available
www.tejaslee.org

(An Accent Was Balancing [Song on Rules])

Students will learn accenting vocabulary through song. 
Los estudiantes aprenderán el vocabulario de los acentos a través de una canción. 
Materiales: Canción escrita sobre cartel

Los estudiantes pueden aprender los nombres y reglas de los distintos acentos con esta canción. 
Canten al compás de “Un elefante se balanceaba” (tradicional).

Un acento se balanceaba 
Sobre la última sílaba. 
Se llama aguda y lleva 
Acento como en la palabra corazón.
Un acento se balanceaba 
Sobre la penúltima sílaba. 
Se llama grave y lleva 
Acento como en la palabra árbol.
Un acento se balanceaba 
Sobre la antepenúltima sílaba 
Se llama esdrújula y lleva 
Acento como en la palabra lámpara.

Conocimiento de los grafofonemas | Acentuación

GRA-80 La gran carrera de acentos (The Great Accent Race) 
Students will add diacritical accents where necessary to words in isolation. 
Los estudiantes agregarán acentos diacríticos donde sea necesario a palabras individuales. 
Materiales: Lista de palabras sin acentos

Escriba en el pizarrón o en una hoja de papel grande dos listas idénticas de palabras a las que les falta 
el acento.  Los estudiantes forman dos filas.  El primer estudiante de cada fila levanta un marcador o 
tiza y corre para ponerle el acento a una palabra.  Luego regresa a la fila y pasa el marcador o la tiza 
al siguiente jugador.  El juego continúa hasta que todas las palabras estén acentuadas correctamente. 
Si hay un error, guarde silencio y no declare el equipo ganador.  El equipo que haya terminado debe 
mandar un representante para que encuentre y corrija el error en el pizarrón o la hoja.
Variaciones:
Puede simplificar o complicar el juego según los conocimientos de los estudiantes acerca de los  
acentos. Por ejemplo, puede limitar el juego a acentos agudos o puede incluir palabras agudas que no 
llevan acento escrito. También puede mezclar los tres tipos de acentos.

Conocimiento de los grafofonemas | Acentuación

GRA-81 Patrones en palabras acentuadas (Patterns in Accented Words) 
Students will spell words with diacritical accents as part of their spelling program. 
Los estudiantes deletrearán palabras con acentos escritos como parte de su programa de ortografía. 
Materiales: Lista de palabras que comparten un patrón de acentos

Puede usar palabras acentuadas para sus palabras de ortografía. Las palabras de la lista deben estar 
organizadas según la ubicación del acento u otra regla ortográfica para facilitar el aprendizaje de los 
estudiantes. Puede manejar la lista igual que cualquier otra lista ortográfica, haciendo las actividades 
semanales a las que los estudiantes están acostumbrados. La única diferencia es que el enfoque está 
en las palabras acentuadas.
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GRA-82 ¡Acentos fuera de control! (Accents Gone Wild!) 
Students will create funny sentences using accenting patterns. 
Los estudiantes crearán oraciones graciosas usando patrones de acentos. 
Materiales: Tiras de papel o cartel, marcadores

Junto con la clase, cree una lista de palabras que usan la misma regla de acentuación. Después pida 
a los estudiantes que escriban oraciones graciosas pero que tengan sentido. Primero, la clase debe 
identificar la regla de acentuación usada en cada oración. Luego, los estudiantes pueden votar por la 
oración más graciosa. 

Ejemplos:
Elías sabía que había muchas paletas frías en la heladería.
Ramón se puso un pantalón con un corazón para ir al danzón en Oregón.
El señor Cantú vive en un iglú en el Perú.
Le hablé al bebé, tomé un café y me enojé.
En la televisión, la programación pedía la cooperación y acción de la tripulación. 
El último científico tímido es sonámbulo y no hizo caso al semáforo ni al  tráfico, causando mucho 
pánico el sábado.
El japonés y el irlandés caminaron al revés al hablar portugués con Inés.
Entró, se enfermó, salió, se mareó, regresó, se acostó y se durmió.

Salí con Neftalí a Tahití cuando me caí al ver el colibrí.

El azafrán en el desván huele a tulipán y a alacrán en la casa de la familia Caimán en Taiwán.

Conocimiento de los grafofonemas | Acentuación

GRA-83 En busca del acento (In Search of the Accent) 
Students will spell words with necessary accents and will identify the stressed syllable. 
Los estudiantes deletrearán palabras, identificarán la sílaba tónica, y escribirán un acento diacrítico  
si es necesario.
Materiales: Papel, lápiz

Use esta actividad para repasar las reglas de acentuación individualmente (refiérase a las tablas de 
acentuación). Primero lea las palabras una a la vez. El estudiante las escribe, dividiéndolas en sílabas. 
Vuelva a leer las palabras en voz alta. El estudiante escribe el acento donde sea necesario. Si no hay 
acento escrito, el estudiante debe usar un marcador resaltador  para indicar sobre cuál sílaba cae el 
énfasis (acento no escrito).
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La diéresis 
(Dieresis Marks)

The dieresis mark is used over the letter u (ü) to diacritically distinguish the /ge/ (hard g) and /gi/ (hard 
g) sounds from the /gwe/ and /gwi/ sounds. Few words use the dieresis mark. A few of the more common 
words using the dieresis mark are listed below. 

Explanation of dieresis usage:
When the letter g precedes ua or uo, both vowels are pronounced. The sound that is pronounced is similar to 
the w sound in English (e.g., guasón). However, when a g precedes ue or ui, the u is not pronounced (e.g., 
juguete). The letters gu will never precede another u.

To obtain the w sound when the letter g precedes ui or ue, a dieresis is placed over the u. The dieresis mark 
indicates that both vowels need to be pronounced (e.g., Pingüino).

The dieresis is found only over the letter u and only when it precedes an e or i.

A few common dieresis words:
	 Argüir	 Cigüeña	 Averigüe	 Vergüenza

	 Bilingüe	 Güiro	 Pingüino

Actividades (Activities)

Conocimiento de los grafofonemas | La diéresis

GRA-84 Una rima con güi y güe (A Rhyme for Güi and Güe) 
Students will learn a rhyme to remember the dieresis rules. 
Los estudiantes aprenderán una rima para recordar las reglas del uso de la diéresis. 
Materiales: Rima escrita sobre un cartel

Esta rima va al tono de “Tín Marín” y sirve para que los estudiantes recuerden la regla de la diéresis.
	� Tín Marín 

De Don pingüé 
Cúcara mácara  
Güi y güe

	� Yo sí sé 
Güi y güe 
Diéresis, diéresis 
Sobre ‘u’ en güi y güe
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GRA-85 �Diferenciar el sonido de gue, gui, güe, güi 	 Blackline Master available
www.tejaslee.org

(Differentiating Gue, Gui, Güe, Güi) 
Students will identify whether words should be spelled with -gue, -gui, -güe or -güi. 
Los estudiantes identificarán si las palabras deben ser deletreadas con -gue, -gui, -güe o -güi. 
Materiales: Juegos de cuatro tarjetas con -gue, -gui, -güe y -güi

La siguiente es una actividad oral. Prepare o diga a los estudiantes que preparen cuatro tarjetas sobre 
palitos con “gue”, “gui”, “güe” y “güi” (cuatro tarjetas por estudiante). Lea una palabra que contenga 
“gue”, “gui”, “güe” o “güi”. Los estudiantes seleccionan la tarjeta que tenga el mismo sonido que la 
palabra mencionada. Puede usar esta actividad para evaluar rápidamente quiénes pueden distinguir 
entre los sonidos. Repita esta actividad periódicamente para practicar o haga que los estudiantes la 
practiquen en pares. 

Ejemplos:
GÜE — cigüeña, vergüenza, bilingüe, monolingüe, trilingüe, amortigüe, antigüedad, ambigüedad, 
paragüero, apacigüe, Güemes
GÜI — agüita, lingüística, pingüino, agüista, argüir 
GUE — guerra, juguete, hamburguesa, portugués, guerrero, apague, maguey, guepardo, Miguel 
GUI — Guillermo, guisado, guindo, guía, águila, Holguín, seguir, guitarra, guión, guillotina, 
aguinaldo, guindilla, Guinea

Conocimiento de los grafofonemas | La diéresis

GRA-86 Oraciones sin sentido: diversión con diéresis 
(Nonsense Sentences: Having Fun with Dieresis) 
Students will create funny sentences using the dieresis mark. 
Los estudiantes crearán oraciones graciosas usando la diéresis. 
Materiales: Ejemplos de oraciones

Para esta actividad, escriba de antemano un grupo de oraciones. Deben contener una palabra con  
diéresis y otra palabra que los estudiantes puedan convertir en una palabra inventada, con “güe” o 
“güi”, para practicar el uso de la diéresis y su pronunciación en voz alta. A continuación se proveen  
unos ejemplos divertidos.

Ejemplos:
“¡Agüita! ¡Agüita!” rogó el guitarrista. (“¡Agüita! ¡Agüita!” rogó el güitarrista.)
La cigüeña es la dueña de la tienda. (La cigüeña es la güeña de la tienda.)
El niño bilingüe habla con su abuelito. (El niño bilingüe habla con su agüelito.)
La maestra mandó al pingüino a la esquina. (La maestra mandó al pingüino a la esgüina.)
El pescuezo del güero es grueso. (El pesgüezo del güero es güeso.)
El niño trilingüe habla portugués, inglés y francés. (El niño trilingüe habla portugüés, ingüés y frangüés)
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Fluidez

Fluidez 
(Fluency)

Fluency is the ability to read text accurately, smoothly and with 
proper expression. Fluent readers are those who read without much 
apparent effort, automatically decoding words and proficiently applying 
strategies for decoding new words. Fluent readers also read with 
expression and appropriate intonation and phrasing.

Precursors to fluent reading include well developed phonemic 
awareness and decoding skills, knowledge about the structure of 
language (word study skills), as well as background knowledge and/
or knowledge of the vocabulary in the text being read. Students who 
are fluent readers are able to spend less time focusing attention on 
the process of reading words and more time on what they are reading 
(comprehension). Thus, a student’s ability to read fluently impacts their 
ability to comprehend the text being read. 

As students become more fluent readers, a wider variety of text with 
more complex vocabulary and sentence structure should be read. It 
is important to continually scaffold the text students read to their 
developing skills, so that fluency is developing on the level at which the 
student is able to read indewpendently. Exposing students to material 
from different genres of text, such as fiction, poetry, expository and 
other informational text, is also important.

It is important when working on developing fluency skills that the 
text being read is not too difficult for the student. When working on 
activities targeted specifically at building fluency, students should be 
able to read the text independently. Other skills, such as decoding, 
language structure and phonemic awareness, should be the focus of 
instruction. The focus should never be solely on the activities provided 
in this section.

Blackline Master available
www.tpri.org

Blackline Masters
www.tejaslee.org
Some activities have associated 
Blackline Masters available as PDF 
files to download, print out and use in  
your lessons. Go to www.tejaslee.org.
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Actividades (Activities)

Fluidez

flu-1 Mis cuentos (My Stories)

Students will write and read aloud their own stories. 
Los estudiantes redactarán y leerán sus propias historias.
Materiales: Papel, lápiz

Los estudiantes escriben una historia de su vida y luego practican leyendo la historia que escribieron. 
Leer un texto familiar y basado en sus propias experiencias disminuye el cargo cognitivo del 
estudiante al descifrarlo. Cuando la lean con fluidez, se la pasan a otro estudiante para que la lea. 
Pueden crear un libro de sus cuentos y practicar hasta leer con fluidez.

Fluidez

flu-2 Lectura en eco (Echo Reading)

Students will echo read sentences after teacher modeling.
Los estudiantes leerán oraciones en eco, siguiendo el modelo hecho por el maestro.
Materiales: Selección escrita sobre un cartel, o en papel con suficientes copias para cada estudiante

La lectura en eco ofrece un ejemplo de lectura fluida y permite que los estudiantes la practiquen. Lea 
en voz alta la primera oración mientras los estudiantes siguen la lectura en el libro señalando con 
el dedo índice. A continuación, pídales que lean junto con usted la misma oración. Los estudiantes 
deberán continuar señalando la lectura con el dedo. Finalmente, pídales que lean la oración por 
tercera vez junto con usted. En esta ocasión, usted leerá solamente de dos a tres palabras, para 
escuchar cómo lo hacen los estudiantes. Lea con la entonación apropiada y no olvide seguir la lectura 
con el dedo índice.
Diga: Ahora voy a leerles la primera oración de esta historia, y ustedes van a seguir la lectura con el 
dedo índice. No lean conmigo en esta ocasión, solamente sigan la lectura con el dedo. (Lea la línea.) 
Ahora, vamos a leerla juntos pero tienen que continuar señalando con el dedo en sus libros. (Lea esta 
línea/oración otra vez con los estudiantes.) Ahora la vamos a leer una vez más; pero en esta ocasión 
yo voy a parar de leer después de las primeras palabras. Ustedes tendrán que continuar leyendo 
hasta el final de la oración. No olviden continuar señalando la lectura con el dedo índice. (Lea la 
línea/oración una vez más y pare después de unas cuantas palabras.) Repita el procedimiento hasta 
terminar la historia.

Fluidez

flu-3 Poema, rima o canto diario (Daily Poem, Rhyme or Cheer)

Students will practice reading with appropriate accuracy, prosody and phrasing. 
Los estudiantes practicarán su exactitud, expresión y habilidad de leer frases.
Materiales: Libro de poemas, rimas o cantos, papel cartulina

1	Para cada día, prepare un papel o una 
transparencia con un poema, rima o canto que se 
preste para la lectura oral.

2	Modele cómo se debe leer el pasaje.

3	Los estudiantes practicarán el pasaje en pares 
e individualmente. Pueden volver a practicarlo 
durante el día escolar cuando tengan tiempo libre.
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Fluidez

flu-4 Palabras de alta frecuencia (High-Frequency Words) 	 Blackline Master available
www.tejaslee.org

Students will practice reading high frequency words with automaticity.
Los estudiantes practicarán leyendo palabras de alta frecuencia con automaticidad.
Materiales: Tarjetas con las palabras de alta frecuencia, clave, cronómetro

Esta actividad sirve para mejorar la fluidez de los estudiantes con palabras de uso frecuente. Prepare 
tarjetas usando estas palabras. Mientras el estudiante lee las palabras lo más rápido que pueda, 
marque todas las que lea incorrectamente. Al final, anote el número de segundos que tardó en 
leer todas las palabras y el número de errores. Con esta información, puede calcular la fluidez. El 
estudiante seguirá practicando con las tarjetas para mejorar su fluidez.

Fluidez

flu-5 Frases de alta frecuencia (High-Frequency Phrases)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will practice reading high frequency phrases with chunking.
Los estudiantes practicarán leyendo frases de alta frecuencia agrupando las palabras en frases.
Materiales: Tiras de papel, muro de palabras, tarjetas o crucigramas

A continuación se presenta una lista de grupos de frases que se encuentran frecuentemente. Le 
sugerimos que familiarice a sus estudiantes con estas frases para que las lean con mayor fluidez 
al encontrarlas en literatura. Puede utilizarlas en tiras de papel, muros de palabras, tarjetas, 
crucigramas, etc.

tú eres
a partir de
la única manera/forma
no hay manera/forma
puede ser
uno al otro
con eso
esto y aquello
mucha gente
primera vez
a su manera
ellos tenían
ellos dijeron
no era/estaba
a tiempo
podrías tú
tú crees
ellos pueden tener
la gente hace

no más
de uno en uno
cada día
mi familia
por la tarde
todos los días
¡Qué lindo!
en vez de
a mí me gusta
no olvides
más o menos
sin embargo
¿Adónde vas?
en la escuela
de vez en cuando
te quiero mucho
en la mañana
¡Con cuidado!
¿Qué quieres?

No lo creo
ven acá
por favor
mi hijita
al principio
en un rato
más que el otro
a veces
uno o dos
¿Qué dicen?
tú y yo
¿Qué van (vamos) a hacer?
¿Puedes ver?
ahora no
si tú quieres
pero yo no
algunas personas
¡Pon atención!
¡No te vayas!
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flu-6 Grabando la fluidez (Recorded Readings)

Students will record themselves read and then listen to their reading, marking errors.
Los estudiantes grabarán su lectura y luego la escucharán, marcando los errores que han hecho.
Materiales: Selección en papel, grabadora, lápices o bolígrafos de color, papel cuadriculado (opcional)

Los estudiantes leen y graban un párrafo. Deben escuchar su voz para determinar si pronunciaron 
correctamente todas las palabras. Lo graban y lo escuchan una vez más. Después marcan con una 
pluma de diferente color los errores cometidos. Pueden ver que ahora lo leen mejor. También se pueden 
organizar gráficas para ver su progreso en la fluidez.

Fluidez

flu-7 Lectura repetida (Repeated Readings)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will read a short selection several times to promote fluency. 
Los estudiantes leerán una selección corta varias veces para promover la fluidez. 
Materiales: Una selección corta al nivel del lector menos apto, gráfica para cada estudiante, cronómetro

La lectura repetida es una práctica oral para desarrollar la fluidez. En esta actividad se mide el tiempo  
que toma la lectura. Escoja un pasaje al nivel de instrucción y establezca como meta mejorar el tiempo  
que le toma al estudiante leer el pasaje. Puede desarrollar una gráfica donde se marca el tiempo inicial 
(la primera lectura se realiza sin ensayo previo), y el tiempo de las lecturas sucesivas. Cuando el 
estudiante llegue a la meta establecida, preséntele un pasaje nuevo con el mismo nivel de dificultad.
Procedimiento:
1	Escoja o ayude a cada estudiante a escoger un 
pasaje interesante y de 100 palabras o más para 
que no se lo puedan memorizar.

2	Diseñe y duplique una gráfica para cada 
estudiante. 

3	En la gráfica marque el tiempo que le toma 
a cada estudiante leer el pasaje en voz alta por 
primera vez.

4	Diga a los estudiantes que practiquen el 
pasaje en voz alta durante los próximos dos días. 

Pueden practicar en parejas o individualmente en 
casa.

5	Mida el tiempo que demora el estudiante en 
una segunda lectura.

6	Continúe marcando el tiempo de cada lectura 
a intervalos de varios días. Si la velocidad va 
incrementando, anime al estudiante a escoger 
una meta nueva. 

7	Cuando el lector llegue a su meta, empiece un 
pasaje nuevo con el mismo nivel de dificultad.
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Fluidez

flu-8 Releer (Rereading)

Students will read a short selection several times to promote fluency. 
Los estudiantes leerán una selección corta varias veces para promover la fluidez. 
Materiales: Una selección al nivel independiente del lector

Releer se refiere a la lectura del mismo material que ha sido leído más de una vez. Esta actividad les 
ayuda a los estudiantes a aumentar la fluidez, a reforzar la confianza en sí mismos como lectores, a 
reconocer palabras de uso frecuente,  y a desarrollar el lenguaje para explicar lo que han leído. 
Procedimiento:
1	Pida a los estudiantes que lean un pasaje 
silenciosamente antes de leerlo en voz alta o 
hablar sobre el mismo. 

2	Repita una lectura como punto de partida 
para preparar una charla o un diálogo, o 
simplemente para disfrutarla.

3	Invítelos a que relean historias familiares 
durante el tiempo para lectura libre o los 
períodos de lectura silenciosa. 

4	Permita que los estudiantes escojan 
compañeros de lectura para releer en voz alta 
libros o historias familiares. 

5	Anime a los estudiantes a que lleven a sus 
casas libros conocidos para releerlos a sus 
familiares y así adquirir fluidez.

6	Invite a los estudiantes a escuchar material 
grabado. Después de seguir la lectura 
silenciosamente, permítales imitar al lector 
y leerla solos. Grabe sus lecturas en cinta 
(casetes) para que ellos se puedan autocriticar 
o autoevaluar. (Refiérase a actividad FLU-6, 
Grabando la fluidez)

7	Actúe las historias favoritas usando la técnica 
de Teatro de lectores (FLU–16), donde se permite 
leer el texto en vez de memorizarlo.

Fluidez

flu-9 Lectura entre amigos (Buddy Reading)

Students will practice reading to each other with expression.
Los estudiantes practicarán leyéndose uno al otro con expresión.
Materiales: Una selección al nivel independiente del lector

Los estudiantes se sientan en pares y se turnan para leer, a fin de mejorar su exactitud, ritmo y fluidez. 

Procedimiento:
1	Dos estudiantes se sientan juntos, 
generalmente en un centro de aprendizaje o en 
sus escritorios. 

2	Los estudiantes se turnan para leerse uno al 
otro con expresión. 

3	Al terminar, completan una hoja con 
información sobre el libro que han leído.
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Fluidez

flu-10 Cantando hacia la fluidez (Singing Our Way to Fluency)

Students will practice fluency skills of phrasing and cadence through song.
Los estudiantes practicarán las destrezas de fluidez de leer en frase y con prosodia a través de canciones.
Materiales: Letra de canciones infantiles, música grabada (opcional)

1	Escriba la letra de una canción sobre un papel 
grande o sobre el retroproyector.

2	Modele para los estudiantes cómo leer y 
cantar la canción.

3	Lean la canción en coro.

4	Deje que los estudiantes practiquen la canción 
trabajando en grupitos, leyendo y releyendo, y 

que estos grupitos canten para toda la clase. 
Usted puede hacer copias de la letra para que los 
estudiantes canten para otra clase. También se 
puede grabar la canción.

5	Cambie la canción frecuentemente para que 
los estudiantes no memoricen la letra y para que 
se beneficien de la lectura repetida. Hay muchos 
recursos sobre canciones infantiles en Internet.

Fluidez

flu-11 Aumentando el ritmo de la lectura oral (Increasing Oral Reading Pace)

Students read parts of a text as a team, timing themselves to improve fluency. 
Los estudiantes leen partes de un texto como un equipo, midiendo el tiempo para mejorar la fluidez. 
Materiales: Una selección corta al nivel del lector menos apto, un cronómetro

Los estudiantes usan un cronómetro para medirse uno al otro la fluidez. El propósito de esta actividad 
no es simplemente que los estudiantes lean rápido. El propósito es ayudar a los estudiantes con poca 
fluidez a mejorarla y al mismo tiempo a leer con prosodia. Por esto, al programar el cronómetro, 
establezca metas razonables basadas en la habilidad real del lector.
Procedimiento:
1	Divida a los estudiantes en pares, usando el 
método descrito en Lectura en parejas (FLU–13). 

2	Determine la cantidad de texto que cada par 
debe leer. 

3	Programe el cronómetro al límite del tiempo 
que considere adecuado. 

4	El lector más apto lee primero, alternando 
cada sección de texto con el lector menos apto. 

5	El par de estudiantes trabaja como equipo 
para ganarle al reloj. 

6	Repita el proceso y compare los resultados. 

Variación: 
Esta actividad se puede hacer con toda la clase. Para ello, ordene a los estudiantes y divídalos en 
pares. Después programe el cronómetro; la mitad de la clase lee al mismo tiempo, y cuando suena el 
cronómetro, empieza a leer la otra mitad.
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flu-12 Lectura en coro (Choral Reading)

Students will read a selection chorally with frequent changes in who is reading. 
Los estudiantes leerán una selección en coro cambiando los lectores frecuentemente.
Materiales: Un cartel con el texto escrito o suficientes ejemplares de un libro para que todos tengan uno

La lectura en coro es una manera de practicar la lectura en voz alta sin pasar por la ansiedad de leer 
solo. Esto estimula a los estudiantes a volver a leer el texto, lo cual contribuye al desarrollo de la 
fluidez y la familiarización con palabras de uso frecuente para poder reconocerlas a primera vista.
Seleccione un libro de lectura o escriba unas oraciones en el pizarrón. Durante esta práctica, lea junto 
con los estudiantes. Si escribe en el pizarrón, deberá seguir la lectura con el dedo. Si por el contrario, 
los estudiantes están leyendo de un libro de lectura, asegúrese de que sigan dicha lectura con 
 el dedo. Mientras todos leen, puede parar en algunas partes para escuchar cómo lo están haciendo.
Variación: 
Para asegurar que todos los estudiantes estén leyendo, y no simplemente fingiendo leer, se puede 
leer en coro, pero con grupos más pequeños que usted cambie con frecuencia. Por ejemplo, se puede 
pedir que lean solamente los niños, las niñas, los de la mesa uno, los que tengan un asiento rojo, etc…

Fluidez

flu-13 Lectura en parejas (Paired Reading)

Students will read a text in pairs, providing feedback. 
Los estudiantes leerán un texto en pares, dando retroalimentación sobre su exactitud. 
Materiales: Una selección corta al nivel del lector menos apto

Los estudiantes trabajan en parejas para leer un texto. Junte un estudiante de alto nivel con un 
estudiante de menor habilidad.
Procedimiento:
1	Ordene a todos los estudiantes según su 
habilidad de lectura, asignando al mejor lector el 
número uno. Divida la lista por la mitad y paree 
a los estudiantes según sus habilidades. Por 
ejemplo, si hay 20 estudiantes en la clase, paree 
la mitad del 1 al 10 con la mitad del 11 al 20 (es 
decir,  el estudiante número 1 con el número 11, el 
2 con el 12, etc.) 

2	Puede asignar un párrafo, una página, o varias 
páginas. Otra opción sería designar un plazo 
de tiempo para la lectura (por ejemplo, cinco 
minutos para el primer lector y cinco para el 
segundo con el mismo texto).

3	Déle a cada pareja dos ejemplares del mismo 
libro o pasaje. 

4	Los dos estudiantes se sientan juntos, para 
que uno pueda seguir la lectura mientras el otro 
la lee en voz alta. 

5	El lector más apto lee primero mientras el 
lector menos apto sigue la lectura. 

6	Después, el lector menos apto lee mientras el 
lector más apto corrige sus errores de lectura. 

7	Repita el proceso. 

Variación: 
Si hay un estudiante que no puede leer con los demás estudiantes o se queda sin pareja, haga usted 
de pareja para la lectura.
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flu-14 �Leyendo con signos de puntuación	 Blackline Master available
www.tejaslee.org

(Reading with Punctuation Marks)

Students will learn that reading through punctuation can change sentence meaning. 
Los estudiantes aprenderán que si no respetan la puntuación, puede cambiar el significado de una oración. 
Materiales: Tiras de papel, cartel o pizarrón

Sabemos que los signos de puntuación (coma, signo de interrogación o de exclamación) pueden cambiar  
totalmente el significado de una oración. Por tal motivo, el propósito de este ejercicio será que los 
estudiantes aprendan a usar correctamente los signos de puntuación y entonación mientras leen.
Pida a los estudiantes que lean las siguientes oraciones, y que pongan especial atención a los signos 
de puntuación y a cómo cambia el significado de la oración según su colocación.

Coma de aclaración
1.	 María, mi hija llega temprano.
2.	 María, mi hija, llega temprano.
3.	 Julia, mi sobrina es muy inteligente.
4.	 Julia, mi sobrina, es muy inteligente.
5.	 Roberto, mi primo tiene seis años.
6.	 Roberto, mi primo, tiene seis años.

Oraciones interrogativas 
1.	 ¿A qué hora llegan?
2.	 ¿Adónde van?
3.	 ¿Qué hora es?
4.	 ¿Se les olvidó algo?
5.	 ¿Cómo estás?
6.	 ¿Cómo fue tu día?

Oraciones declarativas
1.	 Ellos vienen.
2.	 Ustedes contestan el teléfono.
3.	 Los niños abren la puerta.
4.	 Las niñas cierran la puerta.
5.	 Juan y Pedro comen su comida.
6.	 El perro ladra.

Oraciones exclamativas
1.	 ¡Qué lindo!
2.	 ¡Estoy feliz!
3.	 ¡Te quiero mucho!
4.	 ¡Hiciste muy bien!
5.	 ¡Qué sorpresa!
6.	 ¡Ah!

Oraciones imperativas
1.	 Contesten el teléfono.
2.	 Hablen despacio.
3.	 Abre la puerta.
4.	 Dame las llaves.
5.	 No corran.
6.	 Háblale mañana.

Fluidez

flu-15 �Leyendo con íconos de prosodia	 Blackline Master available
www.tejaslee.org

(Reading with Prosody Emoticons)

Students will read words, phrases and short passages with the requested emotion.
Los estudiantes leerán palabras, frases y pasajes cortos con la emoción deseada.
Materiales: Palabras y/o frases elegidas, libro de lectura, poema, etc.., hoja reproducible de íconos de emoción

1	Recorte de antemano la hoja reproducible de los 
íconos. Coloque las tarjetas boca abajo en la mesa.

2	Ponga una palabra o una frase corta en la mesa. 
Modele la actividad. Lea la palabra en voz normal. 

Elija un ícono de la pila y lea otra vez la palabra o 
frase con esta emoción. Repita con varios íconos. 
Vuelva a hacer esto con varias palabras.

(continued next page)



© 2010 The Texas Education Agency and The University of Houston 95

Fluidez

Leyendo con íconos de prosodia (continued)

3 Pida a un estudiante que lea otra palabra 
siguiendo este procedimiento. Dé apoyo cuando 
sea necesario.

4 Poco a poco, incremente el número de palabras 
que debe leer el estudiante con emoción.

 Muy aliviada…  Muy asustada…
 Como si hubiera ganado $100…

Fluidez

flu-16 Teatro de lectores (Reader’s Theater)

Students will read dialogue aloud and with expression. 
Los estudiantes leerán el diálogo en voz alta y con expresión. 
Materiales: Textos con diálogo u obras de teatro al nivel estudiantil

Esta actividad es una interpretación dramática de un texto narrativo a través de la lectura en voz alta. 
El tema y los personajes se desarrollan a través de la entonación, inflexión y fluidez oral. Se puede 
llevar a cabo a partir del segundo grado. Enfatice los aspectos de la comprensión que no son literales, 
como así también la fluidez en la lectura. Asegúrese de animar la participación de los lectores que 
necesitan más práctica y no sólo de los mejores lectores.
Procedimiento:
1	Seleccione un pasaje narrativo apropiado 
para el nivel del grupo y desarrolle un guión o 
un diálogo, como para una obra de teatro. Otra 
opción es que los estudiantes desarrollen el 
diálogo y se lo dicten a usted o lo escriban para  
sí mismos.

2	Distribuya copias a los participantes. Modele 
la lectura fluida del cuento, poema, diálogo, 
discurso u otro texto que se presta para el 
Teatro de lectores para que los estudiantes 
puedan escuchar cómo es la lectura fluida. Ellos 
necesitan escuchar pausas apropiadas, cómo 
un buen lector crea entusiasmo y las otras 
habilidades que dan vida a las palabras, las 
oraciones y las historias.

3	Los estudiantes eligen partes o usted se las 
asigna para que lean y ellos marcan las que les 
corresponden.

4	Los estudiantes revisan el guión en silencio y 
practican la lectura.

5	Describa brevemente el ambiente, los 
personajes, los eventos y el problema.

6	Los estudiantes, parados al frente de toda la 
clase, leen sus partes en voz alta.

7	No se necesitan disfraces.

8	La historia se desenvuelve a través de la 
entonación que le dan los estudiantes.

9	Los oyentes deben usar su imaginación 
para interpretar la historia. Puede usar música 
grabada durante la presentación.

Sugerencia:
Los estudiantes pueden entablar una discusión sobre el éxito del programa, redactar críticas o  
hacer presentaciones formales a otras clases.
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flu-17 Práctica de anuncios (Practicing Public Announcements)

Students will practice reading various texts intended to be read orally. 
Los estudiantes practicarán leyendo varios textos que se prestan para la lectura oral. 
Materiales: Varios textos como los ejemplos de abajo

La siguiente actividad ofrece a los estudiantes una manera práctica de leer con fluidez y entonación 
correcta. Todos los estudiantes habrán escuchado anuncios parecidos a los que siguen. Anime a los 
estudiantes a que lean estos anuncios de la misma manera en que los han escuchado. Los demás 
estudiantes del grupo escuchan y dan sugerencias de cómo mejorar la lectura. El grupo se turna para 
leer los anuncios.
Anuncios en el supermercado
Estimados clientes, al frente de la tienda está 
localizada la panadería. En este momento 
tenemos pan recién hecho por sólo un dólar la 
bolsa con 6 piezas. Está delicioso, mmmh...
Tenemos toronjas en oferta, a $5.00 la bolsa. 
Pasen al departamento de frutas y verduras 
antes de que se acaben.
Atención clientes, nos están informando que 
en el estacionamiento hay una camioneta 
blanca, placa BDF 695, estacionada en un lugar 
prohibido. Favor de moverla antes que la grúa se 
la lleve. Gracias.
Anuncios de radio
Este fin de semana llega el circo. Los esperamos 
este sábado y domingo en las funciones de las 
12:00 PM y 4:00 PM. ¡Invita a tus amigos y 
familiares al mejor circo del mundo! Tenemos 
elefantes que bailan, tigres que brincan y 
payasos muy divertidos. Busca la carpa roja con 
blanco ubicada a un lado de la plaza.

Las noticias
Ayer, lunes, encontraron una ballena en el 
río. Generalmente, estos animales viven en el 
océano, en aguas frías. Los científicos no saben 
por qué esta ballena ha entrado al río. Están 
investigando la razón por la que esta ballena hizo 
esto. Los científicos también están buscando la 
forma de regresar la ballena al océano. 
Anuncios de la escuela
Estudiantes, este sábado tenemos el torneo de 
ajedrez. No se les olvide, empieza a las ocho 
de la mañana en la cafetería de la escuela. Sus 
padres están invitados.
Anuncios de la escuela (con voz de director)
Niños y niñas, este jueves tenemos junta de 
padres. Habrá un programa en la biblioteca a 
las 5:00 PM. Después del programa, sus padres 
pueden pasar a su salón de clases para conocer 
a sus maestros y maestras.
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Comprensión auditiva y 
de lectura 
(Listening and Reading Comprehension)
The ultimate goal of print is to communicate ideas and concepts. 
Comprehension of printed text (listening to the text being read or reading 
it) depends on the reader’s understanding of word meanings and the 
ability to draw inferences from what is heard or read. Strategic readers and 
listeners understand that the goal of what is being read is comprehension 
and approach reading/listening as a problem-solving activity. 

Before and during the process of learning to read, there will be a gap 
between students’ listening and reading comprehension. Providing a rich 
framework for oral language skills will assist students in learning to read 
and comprehending what has been read. Thus, promoting good listening 
comprehension will strengthen students’ reading comprehension.

Strategic readers/listeners use several strategies to organize and 
understand the information presented to them. There is no single 
“best” strategy for improving and/or developing comprehension. 
Instead, it is a combination of strategies and consistent use of these 
strategies that promotes solid comprehension. Some of the more 
common comprehension strategies students learn and use during 
reading/listening can be found on the following page.

Blackline Master available
www.tpri.org

Blackline Masters
www.tejaslee.org
Some activities have associated 
Blackline Masters available as PDF 
files to download, print out and use in  
your lessons. Go to www.tejaslee.org.
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Common strategies for developing comprehension:
•• Use of prior knowledge

•• Making predictions

•• Using visualizations

•• Self-monitoring and other monitoring

•• Understanding and recognizing sequencing

•• Analyzing text structure

•• Identifying cause and effect

•• Understanding compare and contrast

•• Identifying problem and resolution

•• Reviewing

•• Self-dialoguing/self-questioning

•• Paraphrasing

•• Summarizing

•• Identifying the Who, What, Where, When,  
Why and How of a story

Strategy Cycle for Before, During and After Reading

Before Reading:

Encourage active reading  
of the text

Make predictions based on 
pictures and/or titles

Pre-teach unfamiliar 
vocabulary

Discuss connections 
between current knowledge 
of the topic or subject 

Discuss questions to 
consider during text reading 

During Reading:

Visualize

Reread

Summarize

Make predictions about 
upcoming events and 
outcomes

Draw inferences

Sequence events

Monitor coherence and 
understanding

Compare how new 
knowledge relates to prior 
knowledge

After Reading:

Summarize the story and 
main points

Review the sequence of 
events in the story

Compare the actual story 
with predictions

Discuss responses to 
questions discussed prior to 
reading the text

Encourage students to 
interact with the material they 
have just read (e.g., writing 
the main points; writing and 
telling a continuation of the 
story; writing or discussing 
an alternate ending or title; 
acting out the story or part of 
the story; story retelling, etc.)

Activities for listening and reading comprehension are broken into the  
following categories:

•• Comprensión auditiva (Listening Comprehension)

•• Conocimientos previos (Prior Knowledge)

•• Predicción (Predicting)

•• Visualización (Visualizing)

•• Monitorización (Monitoring)

•• Volver a contar el cuento (Retelling)

•• Secuencia (Sequencing)

•• Estructuras del texto (Text Structure)

•• Causa y efecto (Cause and Effect)

•• Comparación y contraste (Compare and Contrast)

•• Problema y solución (Problem and Solution)
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Comprensión auditiva 
(Listening Comprehension)

Actividades (Activities)

Comprensión auditiva y de lectura | Comprensión auditiva 

COM-1 Hablar en secreto (Telling Secrets)

Students will listen to and then orally communicate a message to a fellow student.
Los estudiantes escucharán y luego comunicarán oralmente un mensaje a otro estudiante.

En esta actividad los estudiantes practican cómo poner atención.
Procedimiento:
1	Coloque a los estudiantes en un círculo.

2	Dígales que le va a contar un secreto a un 
estudiante al oído y ese estudiante se lo va a 
contar a su compañero al oído también y así 
consecutivamente hasta que el secreto llegue al 
último estudiante.

3	El último estudiante se pone de pie y dice el 
secreto en voz alta.

4	Usted dirá si es el mismo secreto que empezó 
o si ha cambiado.

5	Continúe con la actividad cuantas veces sea 
necesario.

Comprensión auditiva y de lectura | Comprensión auditiva 

COM-2 Tío Simón (Simon Says)

Students will practice listening skills by playing ”Simon Says”.
Los estudiantes practicarán sus habilidades auditivas jugando ”Tío Simón dice”.

Este juego ayuda a los estudiantes a estar atentos a lo que dice el maestro.
Procedimiento:
1	Dígales a los estudiantes que van a jugar el 
juego del Tío Simón y que el Tío Simón es alguien 
que les va a decir lo que tienen que hacer.

2	Explíqueles que deben realizar la acción sólo 
cuando escuchan la frase, “Tío Simón dice”.

3	Si un estudiante se mueve cuando la 
indicación se ha dado sin el uso de la frase, 
entonces ese estudiante tendrá que salirse del 
juego. El último que queda, gana.

Comprensión auditiva y de lectura | Comprensión auditiva 

COM-3 Seguir instrucciones en voz baja (Following Instructions)

Students will practice listening skills by following whispered instructions.
Los estudiantes practicarán sus habilidades auditivas al seguir instrucciones comunicadas en voz baja.

Con esta actividad se refuerza la destreza de poner atención.
Procedimiento:
1	Explique a los estudiantes que van a tener que 
poner mucha atención porque les va a dar  
instrucciones en voz baja.

2	Dé un mandato a un estudiante en voz baja.

3	El estudiante sigue las instrucciones que 
usted indique.

4	Continúe hasta que cada estudiante en su 
grupo haya seguido un mandato.
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Comprensión auditiva y de lectura | Comprensión auditiva 

COM-4 Escuchando una canción (Listening to a Song)

Students will learn the lyrics of a song by listening to the teacher sing aloud.
Los estudiantes aprenderán la letra de una canción escuchando al maestro que la canta en voz alta.	
Materiales: Letra de una canción infantil, una grabadora y una cinta

Prestar atención al canto ayuda al desarrollo de la comprensión auditiva.
Procedimiento:
1	Pida a los estudiantes que escuchen 
atentamente una canción mientras usted la canta.

2	Pida a los estudiantes que canten la canción 
en coro.

3	Grabe las voces de los estudiantes una vez 
que se hayan aprendido toda la canción.

4	Una vez que la cinta esté grabada con las 
voces de los estudiantes, toque la cinta para que  
los estudiantes escuchen sus propias voces.

Pim Pon
Pim Pon es un muñeco 
muy guapo y de cartón 
se lava la carita 
con agua y con jabón.

Se desenreda el pelo 
con peine de marfil 
y aunque no le gusta 
no llora ni hace así.

Pim Pon dame la mano 
con un fuerte apretón 
que quiero ser tu amigo 
Pim Pon Pim Pon Pim Pon.

Y cuando las estrellas 
comienzan a salir 
Pim Pon se va a la cama 
Pim Pon se va a dormir.

Comprensión auditiva y de lectura | Comprensión auditiva 

COM-5 ¡Vamos a cantar! (Let’s Sing!)

Students will learn the words to a song by reading the lyrics.
Los estudiantes leerán la letra de una canción y la aprenderán.
Materiales: Letra de una canción infantil escrita en una cartulina grande

Los estudiantes aprenden las palabras de una canción.
Procedimiento:
1	Escriba la canción en una cartulina grande.

2	Primero lea la canción en voz alta línea por 
línea y luego cada dos líneas.

3	Repita la actividad varias veces para que los 
estudiantes se aprendan la canción.

4	Puede asignar a dos o tres estudiantes a la 
vez para que canten la canción.

La víbora de la mar
A la víbora, víbora, 
de la mar, de la mar 
por aquí pueden pasar. 
Los de adelante corren mucho, 
los de atrás se quedarán 
tras, tras, tras, tras. 
Una mexicana que fruta vendía, 
ciruelas, chabacanos, melón y sandía.
Será melón, será sandía, será la vieja del  
otro día, día, día.
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Comprensión auditiva y de lectura | Comprensión auditiva 

COM-6 Aprendiendo un poema (Learning a Poem)

Students will listen to and memorize a poem.
Los estudiantes escucharán un poema y lo memorizarán.
Materiales: Un poema, una grabadora y una cinta

Los estudiantes desarrollan atención y memoria.
Procedimiento:
1	Recite a los estudiantes un poema infantil.

2	Pida a los estudiantes que escuchen 
atentamente el poema mientras usted lo recita.

3	Pida a los estudiantes que reciten el poema  
a coro.

4	Grabe las voces de los estudiantes una vez 
que se hayan aprendido todo el poema.

5	Una vez que la cinta esté grabada con las 
voces de los estudiantes, toque la cinta para que 
los estudiantes escuchen sus propias voces.

6	Hable sobre el contenido del poema.

El sapo verde (frag)
Ese sapo verde 
se esconde y se pierde; 
así no lo besa  
ninguna princesa.
Porque con un beso 
él se hará princeso 
o príncipe guapo; 
¡y quiere ser sapo!
No quiere reinado, 
ni trono dorado, 
ni enorme castillo, 
ni manto amarillo.
Tampoco lacayos 
ni tres mil vasallos. 
Quiere ver la luna 
desde la laguna.
Usado con permiso de Carmen Gil Martínez  
en ¡Cuánto cuento! (Editorial Algar)

Comprensión auditiva y de lectura | Comprensión auditiva 

COM-7 Oyendo lecturas en voz alta (Read Alouds)

Students will listen to and answer questions about a story.
Los estudiantes escucharán las preguntas sobre un cuento y las contestarán.
Materiales: Cuentos de varios géneros al nivel de comprensión de los alumnos

El estudiante que demuestra tener deficiencias de comprensión auditiva, en particular, necesita  
que se le lea en voz alta diariamente. Se pueden usar cintas magnetofónicas, pero éstas no aportarán 
los mismos beneficios que cuando lee una persona a quien se le puede hacer preguntas. Los pasajes 
deben estar al nivel de comprensión del estudiante y deben pertenecer a diferentes estilos literarios, 
como textos informativos, literatura, poesía, periódicos, revistas, recetas, etc. Una muy buena 
manera de enfocar los esfuerzos auditivos de los estudiantes es con una “Pregunta de propósito  
para comprensión”.
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Comprensión auditiva y de lectura | Comprensión auditiva 

COM-8 Guiando conversaciones (Guided Conversations)

Students will hold discussions about academic subjects and materials.
Los estudiantes tendrán discusiones relacionadas con las materias y el material académicos.

Los estudiantes deben tener oportunidad de mantener charlas y discusiones relacionadas con el 
material académico. Estas discusiones no se basarán solamente en responder a preguntas de 
comprensión al final de la lectura. Antes, durante y después de la lectura, el estudiante deberá 
formular hipótesis, discutir, sintetizar o resumir lo que leyó para justificar su posición u opiniones. 
Asimismo, deberá practicar el uso de vocabulario preciso y descriptivo. Una muy buena estrategia 
para promover estas discusiones es con “Piensa, Voltea y Habla”. Usted les presenta una pregunta a 
los estudiantes. Les da a los estudiantes tres a cinco segundos para pensar. Después, ellos se voltean 
hacia a un compañero de clase, y los dos hablan sobre la respuesta.

Comprensión auditiva y de lectura | Comprensión auditiva 

COM-9 Modelando la lectura en voz alta (Modeling of Reading Aloud)

The teacher will model good oral reading skills for the class.
El maestro dará ejemplos de cómo leer bien en voz alta para la clase.
Materiales: Un libro infantil escrito al nivel de la clase

Usted, como maestro o maestra, tiene la capacidad de proveer el modelo ideal, ya que tiene la fluidez 
y experiencia necesarias para la lectura en voz alta. Aun así, usted debe:

•• Venir preparado para asegurarse que su lectura demuestre expresión oral y fluidez.

•• Usar vocabulario preciso y descripciones vívidas. Provea apoyo durante la lectura oral para 
vocabulario desconocido como la estrategia “fast mapping”. En “fast mapping” usted provee el 
significado para vocabulario mientras lee la historia sin detenerse. Lea de antemano el cuento y 
seleccione las palabras de vocabulario con que piensa usar esta estrategia. Prepare una definición 
simplificada para estas palabras y diga la definición mientras lee la selección, como un aparte. 
Luego, continúe con la lectura. Un ejemplo sigue a continuación.

Eduardo y María caminaban por el bosque. De repente, les sorprendió un faisán (un mediano 
pájaro de plumas cafés y grises). Se rieron de sí mismos cuando se dieron cuenta de que 
solamente era un pajarito común. 

•• Expresar curiosidad en vocabulario, en términos nuevos y en giros lingüísticos novedosos. Prestar 
atención al uso del lenguaje del estudiante enfocándose en el significado y no criticar el uso del 
vocabulario dialectal por parte del estudiante.

•• Compartir sus opiniones sobre el texto.
Otros lectores expertos pueden servir de modelos, pero necesitan ensayar de antemano, leyendo 
silenciosamente primero y luego en voz alta. Además, el pasaje debe tener algún mérito y no se leerá 
únicamente para practicar la lectura en voz alta, aunque hay algunos tipos de lectura (como diálogos, 
poesías y algunas descripciones) que se prestan para la lectura en voz alta simplemente debido a su 
redacción ingeniosa.
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Comprensión auditiva y de lectura | Comprensión auditiva 

COM-10 Audición dirigida (Directed Listening)

Students will make and modify predictions of a story read aloud.
Los estudiantes harán y modificarán predicciones acerca de un cuento leído en voz alta.
Materiales: Un libro infantil escrito al nivel de la clase

Esta actividad es similar a la lectura dirigida (se explica en la actividad COM-19) y ayuda a 
monitorizar la comprensión auditiva, así como a estimular el interés en escuchar la lectura.
El estudiante o los estudiantes hacen predicciones antes de escuchar la lectura. En el caso de que 
sea un pasaje expositivo, sus predicciones se basarán en conocimientos previos. A medida que van 
oyendo la lectura, el lector experto hace pausas repetidas en la lectura para que los oyentes comparen 
las predicciones con la lectura, discutan las comparaciones y hagan predicciones nuevas basadas en 
revisiones sobre lo que pensaban que iba a pasar.
Refiérase a la sub-sección de “Monitorización” (COM-25-COM-44) para más sugerencias.

Comprensión de lectura
Reading Comprehension

Actividades (Activities)

Conocimiento de los grafofonemas | Comprensión de lectura

com-11 �Lee la oración y elige el dibujo (Read the Sentence and Select Its Ilustration) 
Students will read sentences and select the corresponding picture. 
Los estudiantes leerán oraciones y elegirán el dibujo correspondiente. 
Materiales: Dibujos, tiras de papel con oraciones escritas

En esta actividad el estudiante identifica el dibujo que representa la oración. Traiga dibujos y póngalos 
boca abajo en la mesa o en el suelo. Escriba en tiras de papel oraciones que representen los dibujos. 
Dóblelas y métalas en una caja o una bolsa. Un estudiante saca una tira de la bolsa, lee la oración y 
busca el dibujo correspondiente. Si la selección es correcta, el estudiante escoge al próximo jugador.

Conocimiento previo 
(Prior Knowledge)

It is important for students to have background knowledge in order to relate and make connections to what 
they have read or what they have heard. Lack of related prior knowledge may result in lack of understanding 
and/or misunderstanding of new knowledge. This is not to say that students must entirely understand the new 
information before being able to comprehend what they read or hear. Rather, they must have some related 
knowledge of the subject (i.e., what it is or how it related to something familiar to them), and must be familiar 
with the vocabulary utilized in the story.
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Actividades (Activities)

Comprensión auditiva y de lectura | Conocimiento previo 

COM-12 Método de clausura (Cloze Procedure)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will fill in missing words from a short passage using context and prior knowledge.
Los estudiantes completarán las palabras que faltan en un pasaje corto, usando el contexto y sus 
conocimientos previos.
Materiales: Un pasaje corto con cada décima (quinta o novena) palabra eliminada

En esta actividad, se eliminan palabras en el pasaje para que el estudiante las complete. Los lectores 
deberán utilizar sus conocimientos previos y el contexto para poder completar el pasaje. Se puede 
usar desde kindergarten hasta grados más avanzados de la escuela primaria.
Procedimiento:
1	Seleccione un pasaje de 100–125 palabras.

2	No cambie la primera oración.

3	Elimine cada décima (10a) palabra hasta que el 
párrafo tenga un total de 10 espacios en blanco.

4	En otras variaciones se puede eliminar 
cada quinta (5a) o cada novena (9a) palabra, 
dependiendo de qué difícil se quiera hacer  
el ejercicio.

5	Deje la última oración intacta.

6	Desarrolle una clave con las respuestas para 
cada espacio en blanco del párrafo.

7	Dé instrucciones al estudiante explicando que 
la actividad no es un examen sino que sirve para 
determinar conocimientos previos sobre la lectura.

Ejemplos:
Todos los niños estaban muy entusiasmados. Seis niños de la escuela iban a ser elegidos ___ 
hacer un viaje. No era un viaje cualquiera. El _____ iba a durar todo un día. Y los niños ____ ver 
muchos lugares. Después contarían a sus compañeros todo ___ que vieron. 

Todos los niños querían ser elegidos. Y ______ se preguntaban… ¿Qué harían en el viaje? ¿A 
dónde _____? 

Los niños se reunieron en el patio. El maestro ____ una cesta llena de papelitos con los nombres 
de _______. Una niña _____ los nombres: Isabel, Antonio, Mari Luz, Miguel, Verónica, José Luis. El 
_____ anunció que el viaje sería ¡en globo!

–¡Viva! gritaron los niños.
(Ada & De Olave, 1986)

Respuestas:
1. para 	 6. irían

2. viaje 	 7. tenía

3. podrían 	 8. todos, los niños

4. lo 	 9. leyó

5. todos 	 10. maestro

Variación:
En un pasaje expositivo, puede eliminar palabras que representen conceptos importantes para que 
los estudiantes los apliquen y se enfoquen en ellos.
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Comprensión auditiva y de lectura | Conocimiento previo 

COM-13 Guía de anticipación (Anticipation Guide)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will discuss general statements about a selection they have read.
Los estudiantes discutirán unas declaraciones generales sobre una selección que hayan leído.
Materiales: Cinco declaraciones escritas sobre un cartel, proyector de lámpara Elmo o un retroproyector 
o una hoja de papel

Con esta actividad se prepara al lector pidiéndole su reacción a una serie de declaraciones 
relacionadas con el contenido. La guía le ayuda al estudiante a conectar lo que sabe con la 
información nueva y darse cuenta que sabe algo que le ayudará a comprender el tema.
Procedimiento:
1	Lea el pasaje e identifique los conceptos 
principales.

2	Decida cuáles conceptos son los que más 
estimularían conocimientos previos.

3	Exponga tres a cinco generalizaciones sobre 
los conceptos.

4	Muestre la guía en forma de un cartel, en 
un retroproyector, una pantalla interactiva, un 

proyector de lámpara Elmo o en una hoja de 
papel. Las instrucciones deben estar muy claras.

5	El grupo necesita entablar una discusión basada 
en los conceptos presentados en la guía. Los 
estudiantes deben argumentar y defender sus 
posiciones basándose en sus propias experiencias 
o conocimientos.

Comprensión auditiva y de lectura | Conocimiento previo 

COM-14 �SQA: Lo que Sé, lo que Quiero saber, 	 Blackline Master available
www.tejaslee.org

lo que Aprendí (KWL: What I Know, What I Want to Know, What I Learned)

Students will complete a KWL chart for a story before and after reading.
Los estudiantes completarán una gráfica SQA sobre un cuento antes y después de leerlo.
Materiales: Gráfica SQA reproducida en papel, cartel o sobre un retroproyector

Esta actividad les ayuda a usted y a los estudiantes a determinar los conocimientos previos y a 
modelar estrategias de reflexión una vez terminada la lectura.
Procedimiento:
El estudiante habla sobre lo que ya sabe del tema y lo escribe en la primera columna. En la segunda 
columna, escribe preguntas sobre lo que quiere sacar de la lectura. Después de la lectura, escribe en 
la tercera columna lo que aprendió y lo compara con lo que sabía.
Variación: 
Se puede incluir una columna adicional (después de “Lo que Quiero saber”) en donde se reporta 
cómo se llevará a cabo la investigación (“Cómo lo voy a averiguar”).



© 2010 The Texas Education Agency and The University of Houston106

Comprensión auditiva y de lectura

Comprensión auditiva y de lectura | Conocimiento previo 

COM-15 Telarañas y categorizaciones (Webbing and Grouping)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

The class will create a prior knowledge web to aid comprehension.
La clase creará una telaraña de conocimientos previos para ayudar a la comprensión.
Materiales: Cartulina grande, marcadores

Este ejercicio les ayuda a los estudiantes a recordar información previa relacionada con la lectura y a  
formular expectativas acerca de lo que van a leer. Proporcione a los estudiantes una hoja explicativa 
de cómo explorar un tema con el que están poco familiarizados y a formular o encontrar conexiones.
Procedimiento:
Para desarrollar conocimientos previos antes de una lectura, escriba un término sobre un tema en el 
pizarrón y enciérrelo en un círculo. Se hace una lluvia de ideas sobre todo lo que los estudiantes saben 
acerca del tema. Para animarlos a participar en esta actividad, puede hacer preguntas generales sobre 
el tema. Escriba en el pizarrón todas las respuestas sin excepción y conéctelas con rayitas al término 
principal o núcleo. A continuación, agrupe todas las respuestas en diferentes categorías preguntando 
por las que van juntas. Se hacen listas con los ejemplos y se dan títulos a cada categoría.

Ejemplo:
Si se trata de una lectura sobre la granja y los niños tienen pocos conocimientos sobre el tema, 
escriba la palabra granja en el pizarrón y puede comenzar haciendo preguntas tales como: 
¿Qué encontramos allí? ¿Qué hemos visto allí? ¿Qué tipo de trabajo se hace en una granja? 

Después de unir las respuestas al núcleo, pregunte a los estudiantes qué palabras van juntas y 
agrupe las palabras o frases que están relacionadas. Pueden surgir categorías como las siguientes: 
empleados (vaquero, granjero), animales (vacas, puercos, caballos), actividades (ordeñar, limpiar, 
manejar), comida que se produce (maíz, huevos, sandía), vehículos (tractores, autos).

granja

puercos

vaquero

granjero

vacas

gallinas

maíz

Empleados Animales Actividades Comida que se 
produce Vehículos

vaquero
granjero

vaca
caballo
puerco

ordeñar
limpiar
manejar

maíz
huevos
sandía

tractores
camionetas
cosechadora
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Comprensión auditiva y de lectura | Conocimiento previo 

COM-16 Exploración (Ojeada) general (Previewing)

Students will briefly preview a selection to aid comprehension.
Los estudiantes ojearán brevemente una selección para fomentar la comprensión.
Materiales: Un libro infantil escrito al nivel de la clase

Otra forma de activar conocimientos previos y de desarrollar expectativas sobre la lectura es darle 
una ojeada rápida a la selección para tener una idea general del tema. Esta actividad ayuda a los 
estudiantes a formar expectativas y compararlas con lo que van aprendiendo en la lectura. También 
les ayuda con el vocabulario clave.
Procedimiento:
1	Enseñe a los estudiantes a recorrer el pasaje 
con la vista por un tiempo corto, como de dos 
minutos o menos, con el propósito de descubrir 
de qué se trata el pasaje.

2	En un pasaje al nivel de instrucción de los 
estudiantes (un nivel en el que necesiten un 
poco de ayuda), pídales que miren la primera 
y la última página, el título, los subtítulos y las 
ilustraciones. Déles un límite de 30 segundos y 
dígales el momento en que deben empezar  
y terminar la actividad.

3	Pídales que cierren el libro y describan las 
ilustraciones. Escriba las respuestas en el pizarrón.

4	Pida a los estudiantes que piensen en lo que 
puede estar pasando en el pasaje.

5	Presente algunos términos del pasaje 
y pregúnteles cómo pueden estar éstos 
relacionados con la lectura.

Ejemplo:
Los estudiantes van a leer algo sobre los animales marinos, pero no saben mucho sobre el tema y 
expresan poco interés. Déles dos minutos para que le den un vistazo al pasaje y ver quién obtuvo 
más información. Un estudiante puede examinar las ilustraciones, otro el título y los subtítulos, 
otro los mapas o diagramas y otro puede leer la primera oración o las primeras y últimas 
oraciones de cada párrafo. Escriba las respuestas en el pizarrón y ordénelas en categorías.
Lista de palabras y frases que ofrecen los estudiantes:

caballito de mar 
algunas rocas  
pulpo 
el tiburón se comerá a los pececitos 
un montón de pescados 
un delfín peleará con el tiburón 
plantas que se mueven

Categorizaciones:

	� Rocas 
Plantas 
Animales marinos: 
	 caballito de mar 
	 pulpo 
	 pescados 
	 tiburón 
Mamífero: 
	 delfín 
Términos nuevos: 
	 corales 
	 medusas, aguamar, aguamalas   
	 víbora de mar

Después de repasar y hablar brevemente sobre las listas, continúe con la lectura.
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COM-17 �Guía de anticipación/reacción 	 Blackline Master available
www.tejaslee.org

(Anticipation/Reaction Guide)

Students will complete and revise an anticipation/reaction guide for non-fiction stories.
Los estudiantes completarán y revisarán una guía de anticipación/reacción para cuentos expositivos.
Materiales: Una guía de anticipación/reacción con entre 4 y 6 declaraciones ya hechas

Al usarse con texto informativo, la guía de anticipación/reacción sirve para activar y acceder al 
conocimiento previo de los estudiantes, enfocar la lectura y motivar a los estudiantes reacios al estimular 
su interés en el tema. Esta guía se enfoca en los conceptos más importantes del texto. Anime a los 
estudiantes a que lean cuidadosamente buscando evidencias que apoyen sus respuestas y predicciones. 
Procedimiento:
1	Identifique los conceptos principales que 
quiere que los estudiantes aprendan de la lectura. 

2	Cree entre cuatro y seis declaraciones que 
apoyen o reten las creencias y experiencias de los 
estudiantes acerca del tema. 

3	Estas declaraciones pueden tratarse de 
puntos importantes, conceptos cruciales, ideas 
controvertidas o ideas falsas. 

4	Trate de no escribir declaraciones sencillas y 
literales que se puedan contestar fácilmente.

5	Dé la guía a los estudiantes. Deje que 
reaccionen a cada declaración (si están de 
acuerdo o no), formulen una respuesta y se 
preparen para defender su punto de vista. 

6	Los estudiantes pueden trabajar en grupos si 
el tema es complejo. 

7	Hable sobre cada declaración con los estudiantes. 

8	Pregunte cuántos estudiantes están de 
acuerdo o no con cada declaración.

9	Por cada punto de vista, pídale que explique 
su respuesta a uno de los estudiantes que tenga 
ese punto de vista.

!0 Anime a los estudiantes a que lean la 
selección para hallar evidencias que apoyen o 
contradigan sus respuestas en la guía.

!1 Cuando los estudiantes hayan terminado 
de leer la selección, deje que confirmen sus 
respuestas originales, las modifiquen o decidan 
qué información adicional se requiere. 

!2 En sus propias palabras, los estudiantes pueden 
escribir qué dijo el autor sobre cada declaración.

!3 Sostenga una discusión con toda la clase acerca 
de lo que aprendieron del texto que seleccionaron.

A continuación se ofrece un ejemplo de una Guía de anticipación/reacción: (Por favor, note que la 
columna “Texto” se reemplaza con “Autor”. Después de la lectura, los estudiantes marcan con una 3 las 
declaraciones con las que el autor estaría de acuerdo.)

Guía de anticipación/reacción
Instrucciones: En la columna titulada Yo, coloca una 3 al lado de cualquier declaración con que 
estás de acuerdo. Después de leer el texto, compara tu opinión con la información en el texto.

	 Yo	 Texto

	 _____	 _____	 1. Los búhos son amigos de las ratas.

	 _____	 _____	 2. Los murciélagos son reptiles.

	 _____	 _____	 3. Los murciélagos duermen de noche y cazan de día.

	 _____	 _____	 4. Los murciélagos duermen colgados de sus patas.

	 _____	 _____	 5. Algunos murciélagos comen fruta.

Puede usar este ejemplo con el libro Stellaluna, de Janell Cannon.
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Predicción 
(Predicting)

Prediction is the process of developing expectations about what is going to be read/heard based on what is 
already known about the topic. Therefore, a student’s ability to make reasonable and informed predictions 
about the text to be read or listened to is related to their prior knowledge. Prediction connects what is known 
to new information.

Actividades (Activities)

Comprensión auditiva y de lectura | Predicción 

COM-18 Adivina el final (Guess the Ending)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will predict the ending of a story and compare it to the actual ending.
Los estudiantes adivinarán el final de un cuento y lo compararán al final verdadero.
Materiales: Un libro infantil escrito al nivel de la clase, una gráfica T

Lea un cuento a los estudiantes. Antes de terminarlo, pídales que pronostiquen el final. Anote las  
predicciones en la hoja “T”. Termine de leer el cuento y compare las predicciones de los estudiantes  
con lo que suceda en el cuento.

Comprensión auditiva y de lectura | Predicción 

COM-19 Lectura dirigida (ficción) [Directed Reading-Thinking Approach (DR-TA), fiction]

Students will use the illustrations and text to make and correct predictions about a story.
Los estudiantes usarán las ilustraciones y el texto para hacer y corregir predicciones sobre un cuento.
Materiales: Un libro infantil escrito al nivel de la clase, pizarrón

Esta es una actividad de discusión guiada en grupo que se enfoca en formular y comprobar 
predicciones hechas antes de la lectura. Ayuda a establecer el propósito de la lectura, procesar ideas 
y comprobar respuestas a través de un ciclo de predicción-lectura-comprobación. Se puede utilizar 
desde kindergarten hasta tercer grado.

Procedimiento:
1	Pida a los estudiantes que piensen acerca 
de lo que se va a tratar la lectura (hipótesis 
tentativa) dependiendo del título, la portada y la 
primera ilustración.

2	Luego, pídales que lean la primera oración, el 
primer párrafo o la primera página y que den una 
hipótesis sobre el final del cuento. Tienen que 
justificar sus sugerencias basándose en lo que 
han leído. Pueden leer partes del texto en voz 
alta para justificarse.

3	Deje que los estudiantes continúen leyendo, 
pero en momentos predeterminados pídales que se 
detengan, que confirmen las predicciones, que las 

corrijan y que predigan lo que va a pasar más tarde. 
Puede realizar este ciclo cada dos a tres oraciones 
o puede elegir secciones de texto más grandes.

4	Escriba una lista de predicciones en el pizarrón 
y vaya borrando las que no se confirman.

5	Los estudiantes tienen que justificar sus 
predicciones constantemente basándose en la 
lectura.

6	Continúe este ciclo a través de toda la historia 
o el cuento. Para terminar, hable sobre todas las 
predicciones y otras preguntas de tipo general.
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Comprensión auditiva y de lectura |Predicción 

COM-20 SQA para texto expositivo (KWL for Nonfiction)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will use the illustrations and text to make and correct predictions about non-fiction text.
Los estudiantes usarán las ilustraciones y el texto para hacer y corregir predicciones sobre un texto expositivo.
Materiales: Un libro infantil escrito al nivel de la clase, pizarrón

Además de activar conocimientos previos, esta actividad también sirve para predecir el tema de un 
pasaje con contenido que no es ficción.

Comprensión auditiva y de lectura |Predicción 

COM-21 Dramatización de un cuento (Story Drama)

Students will dramatize a story to improve comprehension.
Los estudiantes harán una dramatización de un cuento para mejorar su comprensión.
Materiales: Un cuento que se presta a la dramatización

Este método permite practicar las estrategias de predicción, así como la comprensión deductiva 
(no literal), a través del desarrollo dramático de una narrativa que se ha leído hasta un punto 
determinado. Cuando el estudiante actúa su predicción y desempeña el papel de un personaje, se ve 
obligado a unir la lectura con sus experiencias previas, a interpretar los motivos de los personajes y a 
utilizar la información que se proporciona en el texto.
Los cuentos de hadas y aventuras se prestan mucho para esta actividad. Se puede implementar a partir 
de kindergarten. Se sugiere el uso de disfraces, máscaras, etc. (Véase FLU-16, Teatro de lectores)
Procedimiento:
1	Seleccione un cuento con una trama que 
intrigue a los estudiantes.

2	Usted o los estudiantes (o ambos) lean el 
cuento hasta que tengan suficiente información 
para desempeñar el papel de los personajes y allí 
dejen de leer.

3	Asigne el rol que deben desempeñar los 
estudiantes.

4	Los estudiantes deben dramatizar sus 
predicciones.

5	Puede detener la dramatización y hacer que 
los estudiantes cambien sus roles.

6	Los estudiantes deben hablar sobre sus 
predicciones y la información de donde las 
obtuvieron.

7	Los estudiantes pueden escribir un final para 
el cuento.

8	Después de la dramatización, terminen de 
leer el cuento.

9	Hablen sobre el cuento y comparen su final 
con la dramatización.

Visualización 
(Visualizing)

Visualization is a reader’s ability to mentally picture the events being described orally or through text. 
Visualization helps a reader maintain interest in reading as the experience of the reader tends to be more 
real and satisfying. Visualization also assists students in developing sequencing and comprehension skills.
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Actividades (Activities)

Comprensión auditiva y de lectura | Visualización 

COM-22 Películas mentales (Creating Mind Movies)

Students will learn how to visualize a story to improve comprehension.
Los estudiantes aprenderán a visualizar un cuento para mejorar su comprensión.
Materiales: Cuentos que se prestan a la visualización

La visualización mental permite que los estudiantes, desde kindergarten, tengan la oportunidad de 
usar la imaginación sobre lo que leen para mejorar la comprensión.
Procedimiento:
1	Dígales: —A través de nuestros ojos vemos 
imágenes, descripciones y detalles. A través 
de nuestros oídos oímos el sonido de palabras, 
frases, rimas y ritmo. A través de nuestro 
corazón sentimos emociones y reacciones. 
A través de nuestra mente recordamos 
experiencias personales como las de la lectura.

2	—Ahora, quiero que cierren sus ojos. 
Formen una imagen en su mente como si fuera 
una película. Te acabas de ganar un viaje de 

vacaciones. ¿A dónde irías? ¿Cómo es el lugar? 
¿Qué harías allí? ¿Qué llevarías?

3	Sugiera que algunos voluntarios practiquen 
con usted.

4	Practiquen crear una segunda imagen mental 
o visualización usando un pasaje literario. 
Explique a los estudiantes que la visualización se 
puede usar con cualquier tipo de texto, bien sea 
narrativo o expositivo.

Ejemplos de pasajes para practicar la visualización:

Para estudiantes menos avanzados:
Nunca se había visto un pájaro tan lindo. Tenía plumas que eran de color tornasol. A veces 
parecían verdes. A veces parecían azules.

–“¡Son tan hermosas como las flores!”, decían las mariposas.
–“¡Son tan hermosas como las mariposas!”, exclamaban las flores.
Y el pajarito cantaba feliz.
“El pájaro de mil colores“ de Ada & De Olave, 1986

Para estudiantes más avanzados:
Y finalmente, si los libros pudieran ser más, dar más, mostrar más, este libro tendría luz…
Oh, tendría la suave luz dorada –dorada con pedacitos de polvo de paja flotando en ella—
que penetra por la ranura en la pared del establo; la luz blanca pálida de la linterna Coleman
produciendo un “jissss” en la cocina; la luz gris-plateada de un día en el medio del invierno,
la luz nocturna blanca salpicada de una luna llena reflejándose sobre la nieve, la luz nueva de
un amanecer en el horizonte oriental en un campo detrás de las vacas que se acerquen para
ser ordeñadas en una mañana de verano—pero este libro no puede.
Los libros no pueden tener luz.
Si los libros pudieran ser más, dar más, mostrar más, aún así necesitarían lectores que lleven
consigo los sonidos, olores y luces y todo lo demás que no puede estar en libros.
El libro te necesita a ti.
Traducción de “The Winter Room” de Gary Paulsen, 1989
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COM-23 Imaginando dibujos (Creating Mental Images)

Students will create and describe their visualizations of the characters in a story.
Los estudiantes crearán y describirán sus visualizaciones de los personajes en un cuento.
Materiales: Cuentos que se prestan a la visualización

A medida que usted vaya leyendo el párrafo o la página de algún libro, los estudiantes tendrán que 
describir en detalle las cualidades de cada uno de los personajes. Por ejemplo:

El color del cabello o de la piel
Las facciones de la cara
¿A quién ven?
¿Cómo es él/ella?

Comprensión auditiva y de lectura | Visualización 

COM-24 Usando los cinco sentidos (Using Your Five Senses)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will use their five senses to better understand a story through imagery.
Los estudiantes emplearán sus cinco sentidos para comprender mejor un cuento usando imágenes.
Materiales: Cuentos que se prestan a la representación usando los cinco sentidos

En la lectura, las historias se hacen reales a través del uso de las palabras y frases precisas que hacen 
un llamado a nuestros sentidos. Esta estrategia ayudará a los estudiantes a identificar y apreciar 
cómo pueden usarse los dibujos y las palabras.
Procedimiento:
1	Lea un texto en voz alta a la clase.

2	Pare la lectura periódicamente y haga que los 
estudiantes cierren los ojos y se imaginen lo que 
les acaba de leer.

3	Ayude a los estudiantes a sugerir palabras y/o 
frases que los ayuden a formar estas imágenes.

4	Escriba estas palabras en la gráfica bajo el 
encabezado de cada sentido.

5	Una vez terminada la historia, los estudiantes 
pueden usar las palabras de la gráfica para 
escribir un resumen.

Vista Tacto Oído Olfato Gusto
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Monitorización 
(Monitoring)

Monitoring is a quick check of student understanding of oral language or printed text. In some cases 
monitoring can be an internal tool used by the student to check how well they understand independently 
read material. In other cases, the teacher can use monitoring techniques (paraphrasing, summarizing, etc.) to 
quickly assess student knowledge.  

Actividades (Activities)

Comprensión auditiva y de lectura | Monitorización 

COM-25 Controles al azar de la comprensión (Comprehension Spot Checks)

Students will answer questions about stories they are reading independently.
Los estudiantes contestarán preguntas acerca de cuentos que están leyendo independientemente.
Materiales: Cuentos al nivel independiente de los estudiantes, palitos con preguntas escritas, recipiente

Es muy importante que los estudiantes tengan suficiente tiempo a diario para leer 
independientemente por placer. Para asegurarse que los estudiantes estén aprovechando este 
tiempo, se sugiere realizar esta actividad. Pase de un estudiante a otro con un recipiente lleno 
de preguntas escritas sobre palitos de paleta. El estudiante elige un palito y contesta la pregunta 
correspondiente. Puede preguntar, por ejemplo:
Narrativa:

¿Quién es el personaje principal de tu cuento? 
¿Cuál es el problema? 
¿Dónde tiene lugar el cuento? 
Dame un pequeño resumen de lo que ha sucedido en el cuento hasta el momento. 
¿Recomendarías este libro a tus compañeros de clase? ¿Por qué sí o por qué no?

Historias que no son ficción:
¿De qué se trata principalmente este libro? 
Dime algo interesante que has aprendido acerca de este tema.

Puede hacer preguntas específicas de acuerdo con el tema de texto que no es de ficción. También 
puede hojear el libro para hacer preguntas generales al estudiante. Solamente debe hacer preguntas 
acerca de las partes del libro que los estudiantes ya hayan leído.

Variación: (Para uso con toda la clase)
Se puede utilizar “Tarjetas pellizcables” para esta actividad.  Cada estudiante recibe una tarjeta con 
SI y NO (o cara feliz, cara triste; principio, mitad, final; etc...) pre-escritos. Los estudiantes levantan 
sus tarjetas con su dedo pulgar y dedo índice pellizcando la parte de las tarjetas mostrando su respuesta.

Sí

No



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COM-26 �Revisando mi comprensión mientras leo	 Blackline Master available
www.tejaslee.org

o escucho (Checking Understanding while Reading or Listening)

Students will independently check their comprehension during reading.
Los estudiantes revisarán su comprensión durante la lectura de manera independiente.
Materiales: Hoja reproducible (Blackline Master) para los estudiantes

Nombre _ _______________________________________________Fecha _______________________
Título del cuento_____________________________________________________________________

	 J	 L	 ¿Entiendo lo que estoy leyendo o escuchando?

	 J	 L	 ¿Puedo contarle el cuento a alguien más?

	 J	 L	 ¿Necesito leer el cuento otra vez?

	 J	 L	 ¿Necesito escuchar el cuento otra vez?

Haz un dibujo acerca de lo que se trata el cuento.

Comprensión auditiva y de lectura | Monitorización 

COM-27 Comprensión al momento (On the Spot Comprehension Check)

Students will answer comprehension questions in a one-on-one conference with the teacher.
Los estudiantes contestarán preguntas de comprensión en una conferencia individual con el maestro.

Durante los periodos de lectura independiente, puede llamar a los estudiantes de uno en uno para 
que contesten preguntas acerca de los libros que están leyendo. De este modo puede monitorizar la 
comprensión. Se sugieren unas preguntas. La lista no es exhaustiva.

1. ¿Qué libro escogiste?
2. ¿Por qué lo escogiste?
3. ¿Quién es el autor?
4. ¿Qué tipo de libro es?
5. ¿Cuál es la parte más interesante?
6. ¿Te gustó el libro? ¿Por qué?

`
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Comprensión auditiva y de lectura | Monitorización 

COM-28 Peligro (Jeopardy)

Students will answer comprehension questions in a game show format.
Los estudiantes contestarán preguntas de comprensión en el formato de un programa de concursos.
Materiales: Tabla con bolsillos, preguntas ya hechas- escritas en tarjetas

Prepare una tabla con bolsillos. En ellos puede poner tarjetas con preguntas. Se recomienda hacer 
una tabla de 20 bolsillos (4 columnas con 5 hileras). Marque los bolsillos con el número de puntos 
(por ejemplo, 100 en la primera hilera, 200 en la segunda, 300 en la tercera, etc…). Encima de cada 
columna deje un poco de espacio para poner el título de cada columna (por ejemplo, PERSONAJES, 
ACONTECIMIENTOS, CAUSA Y EFECTO, HECHO VS. OPINIÓN, SIGNIFICADOS, INFERENCIAS, 
etc.). Prepare las preguntas de antemano (o en el momento del juego), las de la primera hilera 
deben ser las más fáciles y las de la última las más difíciles. Un estudiante elige la primera pregunta 
y usted les hace la pregunta a todos. Ellos levantan la mano para dar las respuestas. Advierta a los 
estudiantes que, aunque reciben puntos por una respuesta correcta, se les multa por las respuestas 
incorrectas y por esto deben pensar bien antes de levantar la mano. Además, una vez que un equipo 
da una respuesta incorrecta, ya no pueden contestar esa pregunta. Elija al primer estudiante que 
levante la mano. Continúe el juego hasta que se acaben las preguntas. Puede hacer este juego con 
cada cuento o historia que lean en clase para mejorar la comprensión, cambiando las categorías de 
acuerdo con los conceptos que se están cubriendo en clase.
Variación:
Los estudiantes pueden inventar sus propias preguntas. También puede utilizar esta actividad para 
cuentos que no son de ficción.

Comprensión auditiva y de lectura | Monitorización 

COM-29 Haciendo resúmenes de oraciones (Summarizing Sentences)

Students will learn how to eliminate words to summarize.
Los estudiantes aprenderán cómo eliminar palabras para hacer resúmenes.
Materiales: Pizarrón o retroproyector, gis o marcador vis-à-vis

Esta actividad puede servir como introducción a la destreza de resumir. Redacte una oración en el 
pizarrón, un retroproyector, una pantalla interactiva o un proyector de lámpara Elmo. Luego dé un 
ejemplo de cómo reducir la oración a su esencia, tachando palabras innecesarias. Se sugiere que 
comience con oraciones sencillas que se puedan recortar sin la necesidad de hacer cambios. Luego, 
una vez que los estudiantes entiendan el concepto, use oraciones más complicadas en las cuales 
haya que hacer cambios. En la última fase de esta actividad (que puede ser unas semanas después) 
muestre a los estudiantes cómo reducir un párrafo a una o dos oraciones eliminando las ideas y 
oraciones de menor importancia. A continuación se brindan unos ejemplos.

Ejemplos:
(fácil)  
Mi hermano menor Rafael fue al supermercado en su bicicleta roja. 

(mediano)  
Hay 17 diferentes [muchas] especies de pingüinos en el mundo pero no todos viven en 
climas fríos, el pingüino Galápagos por ejemplo, vive en un clima cálido. 

(difícil) 
El pingüino más pequeño del mundo es el pingüino hada o el pequeño pingüino azul. Pesa 
apenas dos libras y mide solamente 16 pulgadas de alto, aproximadamente el tamaño de 
dos lápices nuevos. Estos pingüinos viven [Viven] en las costas australes de Nueva Zelanda 
y Australia. Ellos escarban para hacer sus nidos y pueden tener bebés durante todo el año. 
Ellos [y] comen krill, también conocido como camarón antártico, pescado y calamar. 
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COM-30 Resumen de los cinco dedos (Five Finger Summary)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will summarize a selection answering five key questions.
Los estudiantes harán un resumen contestando cinco preguntas claves.
Materiales: Póster o afiche con una mano que tiene una pregunta escrita sobre cada dedo

Puede usar esta actividad para asegurarse que los estudiantes hayan entendido un texto que leyeron. 
Ponga un póster de la mano en la cual se ha escrito las cinco preguntas de un resumen (¿Quién?, 
¿Hizo qué?, ¿Cuándo?, ¿Dónde?, ¿Por qué?), una en cada dedo. Los estudiantes deben redactar un 
resumen contestando brevemente las cinco preguntas en los dedos.
Sugerencia:
Diga a los estudiantes que, mientras leen el cuento, vayan doblando los dedos con las preguntas al 
escuchar las respuestas.

Comprensión auditiva y de lectura | Monitorización 

COM-31 Contestando las preguntas (Questioning)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will silently answer question cards while independently reading a selection.
Los estudiantes contestarán las tarjetas de preguntas en silencio, durante la lectura independiente  
de una selección. 
Materiales: Tarjetas de preguntas, cuentos al nivel independiente del lector

¿Quién?    ¿Qué?    ¿Cuándo?    ¿Dónde?    ¿Por qué?    ¿Cómo?
Los estudiantes deben estar preparados para contestar las preguntas anteriores según vayan leyendo 
el cuento. Dé a los estudiantes tarjetas de archivo que contengan las preguntas anteriores para que 
las coloquen frente a ellos. Conforme vayan leyendo y comprendiendo los párrafos, deberán voltear 
las tarjetas correspondientes a la información adquirida.

Comprensión auditiva y de lectura | Monitorización 

COM-32 Cuento de treinta segundos (30-Second Story)

Students will orally summarize a story in 30 seconds or less.
Los estudiantes harán un resumen oral de un cuento en 30 segundos o menos.
Materiales: Cronómetro

Después de leer un párrafo, pida un voluntario de la clase que resuma el párrafo en 30 segundos o 
menos. Puede usar un cronómetro para que suene al terminar el plazo de tiempo. Debe ejemplificar 
esta actividad varias veces para que los estudiantes entiendan que deben contar solamente la esencia 
del cuento (puede referirse a la actividad COM-30, “Resumen de los cinco dedos”). En cuanto los 
estudiantes demuestren que pueden resumir párrafos con éxito, puede pedirles que resuman páginas 
y luego, cuentos enteros.
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COM-33 �Resúmenes prácticos: Las noticias de la clase en televisión   
(Practical Summarizing: TV Classroom News) 

Students will summarize stories and then present them in a newscast format.
Los estudiantes harán resúmenes de cuentos y luego los presentarán en el formato de un programa de noticias.
Materiales: Revistas semanales infantiles, caja cortada para que parezca un televisor grande, micrófonos de 
cartón, ropa (corbata, chaqueta, etc…)

Después de haber presentado la destreza de resumir textos a los estudiantes, pídales que trabajen 
individualmente o en grupos de hasta tres personas en crear un programa de televisión. Los estudiantes 
deben tomar artículos de una revista semanal infantil o de un periódico en español y resumirlos. Luego, 
un representante del grupo da las “noticias” detrás de una televisión de cartón y un micrófono. Si dos 
grupos trabajan con los mismos artículos, puede hablar sobre cuál de los dos grupos hizo el mejor 
resumen y por qué. Para hacer más divertida esta actividad, puede tener listas corbatas y sacos para 
que los estudiantes puedan disfrazarse. Pueden hacer escenarios elaborados.

Comprensión auditiva y de lectura | Monitorización 

COM-34 Di algo (Say Something)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will comment on a text they are reading at pre-determined stopping points.
Los estudiantes harán comentarios sobre un texto que están leyendo cuando paren en lugares predeterminados.
Materiales: Tarjeta de instrucciones “Di algo”, suficientes ejemplares de texto para el grupo

Esta estrategia provee un modelo que los lectores menos independientes pueden utilizar mientras 
leen en grupos pequeños.

Procedimiento: 
1	Ejemplifique la actividad hasta que los estudiantes 
demuestren nivel de competencia en esta estrategia. 

2	Indique dónde deben parar los estudiantes 
durante la lectura y decir algo sobre el texto.

3	Los estudiantes deben trabajar en pares o en 
grupos de 3.

4	Dé el mismo texto a todos los estudiantes.

5	Determine cómo leerán el texto, si 
silenciosamente o turnándose.

6	Un estudiante comienza a leer el texto hasta 
que llega al primer lugar para parar. 

7	Cuando el estudiante para de leer para decir 
algo, esto debe relacionarse con el texto que 

acaba de leer. Haga una ruleta o una tapa de 
caja dividida en 4 o 6 secciones con un ícono 
o una palabra que indique el “algo” sobre el 
que el estudiante debe “decir algo”. Incluya 
ESCENARIO, PERSONAJES, PROBLEMA, 
ACONTECIMIENTOS, RESOLUCION, etc…

8	Los estudiantes hacen un comentario, 
comparten una experiencia o resumen lo que 
acaban de leer. También pueden hacer preguntas 
acerca de algo en el texto o predecir lo que pasará 
a continuación.

9	Los demás estudiantes en el grupo se alternan 
diciendo algo diferente relacionado con lo que se 
leyó.

Mientras los estudiantes se familiarizan con esta estrategia, puede pedirles comentarios específicos.  
(por ejemplo, la idea principal, los sentimientos de los personajes, predicciones, etc.).

(continued next page)
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Di algo (continued)

Di algo
1.	 Únete a tu grupo.
2.	 Agarra una copia de lo que vas a leer.

3.	 Decidan cómo van a leer:
•• En silencio
•• Tomando turnos

4.	 Ubica el primer lugar donde vas a dejar de leer y donde vas a tener 
que “Decir algo” sobre el texto.

5.	 Sigan leyendo y parando en los lugares indicados.

Recuerda: Cuando te detienes para “Decir algo”, debe ser relacionado a 
lo que acabas de leer. Cada miembro del grupo debe decir algo diferente.

Variación: 
En vez de decir algo, los estudiantes van a “Escribir algo” y siguen el mismo procedimiento.

Materiales: El libro o texto seleccionado, pósits, tarjeta, papel, tarjeta “Escribe algo”

Procedimiento:
1	Los estudiantes anticipan la selección que van 
a leer.

2	Dé a los estudiantes pósits, tarjetas o papel.

3	Los estudiantes localizan los lugares del texto 
donde van a parar y “Escribir algo”.

4	Al detenerse, los estudiantes escriben un 
comentario, una predicción, una pregunta, un 
resumen o una experiencia parecida en sus 
pósits, tarjetas o papel.

Los estudiantes pueden hablar sobre sus comentarios en grupos pequeños o con la clase entera.

Escribe algo
1.	 Anticipa la selección de lectura.

2.	 Localiza el lugar donde vas a detenerte y “Escribir algo” sobre el texto.

3.	 En cada parada, escribe:	� un comentario 
una predicción 
una sorpresa 
un resumen 
una experiencia parecida

Pista: Si tienes poco o nada qué escribir, vuelve a leer la selección.
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COM-35 �Entendiéndolo mientras lo lees 	 Blackline Master available
www.tejaslee.org

(Understanding It as You Read It)

Students will mark the place in a text where they find the answers to who, what, etc questions.
Los estudiantes marcarán los lugares en un texto donde ellos encuentren las respuestas a preguntas como 
quién, qué, etc…
Materiales: Pósits de diferentes colores para cada pregunta con un ícono que represente la pregunta

Mientras vaya leyendo un párrafo (o un pasaje) el estudiante usa pósits con las seis preguntas ¿Quién? 
¿Qué pasó? ¿Dónde? ¿Cuándo? ¿Cómo? y ¿Por qué? Los papelitos deben colocarse en el libro o en 
el margen del párrafo. Cada papelito debe ser de un color diferente. Los estudiantes los usan para 
contestar las preguntas mientras leen. Esta es una estrategia que ayuda a los estudiantes a participar 
activamente en la lectura. Cada vez que miran las preguntas, están pensando en lo que están leyendo 
y lo están reteniendo. Lo están entendiendo y están leyendo con exactitud. Ejemplifique esto ante la 
clase para que los estudiantes lo puedan hacer. 
En cada uno de los pósits, los estudiantes deben dibujar algo que represente la pregunta. Pueden 
decidir esto entre todos los estudiantes de la clase. 
Instrucciones:
1	Usen un color diferente para representar cada 
una de las preguntas.

2	Hagan juntos un dibujo (un ícono) para cada 
pregunta (como ayuda visual).

3	Mientras el estudiante lee, debe contestar 
las preguntas en los pósits o pegar los papelitos 
en el lugar del cuento donde se encuentra la 
respuesta. Es como si el estudiante estuviera 
dialogando con el cuento.

Comprensión auditiva y de lectura | Monitorización 

COM-36 Eliminando la grasa (Trimming the Fat)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will summarize a selection in 25 words or less.
Los estudiantes harán un resumen de una selección en 25 palabras o menos.
Materiales: Selecciones al nivel del lector, hojas con 25 cuadritos para hacer el resumen

En esta actividad los estudiantes aprenden a resumir una selección. Comience con una selección 
de uno o más párrafos que los estudiantes leen en voz alta. Después, muéstreles cómo se puede 
resumir el párrafo a 25 o menos palabras. Haga varios ejemplos junto con los estudiantes y permita 
que ellos provean más y más de las 25 palabras cada vez. Luego, dé a los estudiantes uno o más 
párrafos en una hoja con espacios en blanco para 25 palabras. Los estudiantes deben resumir la 
selección en los 25 (o menos) espacios disponibles. A continuación se ofrece un ejemplo.

Ejemplo: 
Los animales viven en muchos lugares diferentes. La gente llama a los lugares donde vive un animal 
su hábitat. Algunos animales viven en hoyos en la tierra. Los pájaros viven en nidos en los árboles. 
Los peces viven en el agua. Los caracoles hacen su propio hábitat, una concha. El hábitat de los 
animales de la granja es un establo. Como puedes ver, los hábitats de los animales son muy variados.

Un
1

hábitat
2

es
3

la
4

casa
5

de
6

un
7

animal.
8

Hay
9

muchas
10

diferentes
11

clases
12

de
13

hábitats.
14
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COM-37 Baches (Hoyos) y reparación (Click and Clunk)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will use comprehension strategies to overcome difficulty understanding text.
Los estudiantes usarán estrategias de comprensión para superar las dificultades que tengan para  
entender un texto.
Materiales: Selección de texto, récord de baches, estrategias de reparación, pósits

Esta es una estrategia que ayuda a los estudiantes a enfocarse en la comprensión de cualquier texto 
y les provee los pasos adecuados para “reparar” esta comprensión cuando se descompone. Cuando 
los estudiantes están leyendo y todo tiene sentido, ellos comprenden el contenido de lo que están 
leyendo. No obstante, cuando su comprensión falle, será como encontrar “baches en la calle”. Los 
baches son aquellas palabras o conceptos que los estudiantes no entienden y necesitan entender 
mejor para comprender lo que están leyendo y aprendiendo. Sin embargo, los estudiantes pueden 
aprender a “reparar” las palabras usando las estrategias de reparación. 
Procedimiento:
1	Ejemplifique cada una de las estrategias de 
reparación usando el contexto antes de que los 
estudiantes las prueben independientemente. 

2	Revise los significados de “reparación” y “bache” 
durante las primeras lecciones con esta actividad.

3	Los estudiantes leen cada párrafo o sección 
de texto.

4	Al leer, los estudiantes identifican los baches: 
palabras/conceptos que provoquen dificultades 
de comprensión. 

5	Los estudiantes anotan los baches en su 
“Récord de baches” (véase la figura abajo) o en 
pósits. 

6	Los estudiantes emplean una estrategia 
para determinar el significado de cada palabra/
concepto “bache”.

7	Los estudiantes anotan el significado del 
bache en su Récord o en el pósit.

8	Los estudiantes continúan anotando 
sus “baches”, empleando una estrategia de 
reparación después de cada recitación del texto.

9	Cuando los estudiantes terminen de leer el texto, 
pídales que compartan sus Récord de baches. 

	Los estudiantes explican cómo ellos 
determinaron el significado y luego, como clase, 
revisan y corrigen los significados.
	Repase cómo utilizar las estrategias de 

reparación para determinar el significado de 
palabras cuando sea necesario.

Récord de baches

Bache Significado de los baches

Estrategia #1 

Relee la oración 
que tenga el bache. 

Busca palabras 
clave para ayudarte 

a comprender. 

Estrategia #2

Vuelve a leer la 
oración antes  
y después del 

bache para poder 
encontrar pistas. 

Estrategia #3

Busca un prefijo  
o un sufijo en  

la palabra. 
 
 

Estrategia #4

Divide la palabra y 
busca palabras más 

pequeñas. 
 
 

Variación: 
Los estudiantes usan el Récord de baches con un compañero para repasar las palabras ya corregidas en clase. 
Deben separar con tijeras el bache y su significado y luego las pueden volver a parear después de mezclarlas.
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COM-38 Tema vs. idea principal (Topic vs. Main Idea)

Students will learn the difference between a topic and the main idea.
Los estudiantes aprenderán la diferencia entre un tema y la idea principal.
Materiales: Libro o texto seleccionado

Explique a los estudiantes la diferencia entre el tema de una selección (de lo que se trata) y la idea  
principal (lo que dice el autor acerca del tema). El tema generalmente puede escribirse con una 
palabra o frase, mientras que la idea principal usualmente es una oración.
Procedimiento:
1	Los estudiantes leen la selección. 

2	Los estudiantes se preguntan: ¿de qué se 
trata la selección principalmente? La respuesta 
debe ser solamente una o dos palabras. 

3	Después, los estudiantes deben volver a leer 
la introducción y los subtítulos para confirmar. 

4	Para encontrar la idea principal, los 
estudiantes se preguntan: ¿qué está diciendo el 
autor sobre este tema? 

5	Después, leen el primer párrafo para 
encontrar la idea principal, ojean el resto de la 
selección para determinar cómo se relaciona con 
el tema y escriben una oración explicando la idea 
más importante del autor.

Comprensión auditiva y de lectura | Monitorización 

COM-39 Comprende lo esencial (Get the Gist)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will state the main idea of a passage in 10 or fewer words.
Los estudiantes dirán cuál es la idea principal de una selección en 10 palabras o menos.
Materiales: Libro o texto seleccionado, tarjetas con el procedimiento de “Comprende lo esencial”

Esta es una actividad de aprendizaje cooperativa que enseña a los estudiantes cómo identificar la idea 
principal de un párrafo. La actividad utiliza apoyos para ayudar a los estudiantes a determinar lo que 
realmente es y no es esencial. La meta de los estudiantes es decir la idea principal en 10 palabras o menos. 
Procedimiento:
1	Primero ejemplifique “Comprende lo esencial” 
por medio de dibujos y después continúe con 
párrafos sencillos, seguidos por un texto sencillo 
con párrafos múltiples. 

2	Paree un lector menos independiente con un 
lector más independiente. Ambos estudiantes 
deben tener el mismo texto. 

3	Los estudiantes se turnan para leer la selección, 
un párrafo a la vez.

4	Después de leer cada párrafo, los estudiantes 
identifican la idea principal al determinar de 
quién o de qué se trata el pasaje. Una manera 
de ayudar a los estudiantes a entender este 
concepto es enseñarles que el dedo gordo 
representa el quién o el qué. No importa cuántas 

palabras describen el quién o el qué; el quién o el 
qué se cuenta como una sola palabra.

5	Los estudiantes identifican la información más 
importante sobre el quién o el qué. Enséñeles 
que, después del dedo gordo, sólo tienen nueve 
palabras o dedos con los que pueden relatar la 
información esencial acerca de quién o qué.

6	Los estudiantes unen estas dos piezas de 
información en una oración de 10 palabras o 
menos. Esta oración es la idea principal. 

7	Si los estudiantes no pueden reducir la oración 
a 10 palabras o menos, dígales que intenten 
hacerla más corta. Si no es posible acortarla, los 
estudiantes siguen con el siguiente párrafo.

(Continued next page)
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Comprende lo esencial (Continued)

Al usar “Comprende lo esencial” para identificar la idea principal de cada párrafo, los estudiantes 
deben utilizar la tarjeta de instrucciones para guiarse (vea la tarjeta de instrucciones).

Comprende lo esencial

1. Identifica el quién o el qué.

2. Relata la información esencial del quién o del qué.

3. Di la idea principal en 10 palabras o menos.

Comprensión auditiva y de lectura | Monitorización 

COM-40 Reflexión de los personajes (Character Reflection)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will describe a main character of a selection.
Los estudiantes describirán al personaje principal de una selección.
Materiales: Libro o texto seleccionado, gráfica de reflexión de los personajes

Esta gráfica puede ser útil para aquellos cuentos que tienen un personaje con rasgos poco comunes. 
Procedimiento:
1	Demuestre cómo completar la gráfica de 
reflexión de los personajes. 

2	Individualmente o con un compañero, los 
estudiantes pueden contestar preguntas como: 
¿cómo describirías el personaje principal?, ¿por 

qué actúa el personaje principal de tal manera?, 
¿qué aspecto de su personalidad causó su 
decaída? 

3	Los estudiantes completan la gráfica.

Gráfica de reflexión

Personaje: _______________________ 	 Título:_____________________________

	 Apariencia	 Acciones	 Sentimientos sobre	 Sentimientos sobre
	 física 		  él mismo	 otros

Comprensión auditiva y de lectura | Monitorización 

COM-41 Preguntas autodirigidas (Self Monitoring)

Students will ask themselves or others questions about text to aid comprehension.
Los estudiantes se harán preguntas sobre el texto a sí mismos o a alguien más para ayudar a la comprensión.

En esta estrategia, el lector se hace preguntas a medida que va leyendo y se va encontrando con 
ideas que no comprende. Las respuestas las puede encontrar en sus conocimientos previos, de algo 
que haya leído anteriormente o una experiencia previa. El estudiante puede hablar sobre sus dudas 
con usted o con un compañero, lo cual lo ayudará a definir más precisamente la parte confusa. 
Usted puede ejemplificar el tipo de preguntas que se podrían hacer pensando en voz alta para que el 
estudiante vea cómo desarrollar las preguntas a medida que lee.
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COM-42 Parafrasear (Paraphrasing)

Students will learn to paraphrase to demonstrate comprehension of a selection.
Los estudiantes aprenderán a parafrasear para demostrar su comprensión de una selección.

En este procedimiento, el estudiante usa sus propias palabras para decir en voz alta ideas y conceptos 
que leyó. Por lo general, cuando un estudiante no comprende bien lo que ha leído, tiende a repetirlo 
tal cual usando las palabras del autor. Pero cuando usa sus propias palabras es cuando demuestra 
haber captado el concepto. A los estudiantes se les debe dar amplia práctica en esta estrategia ya que 
ayuda a desarrollar la habilidad de supervisar la comprensión propia y desarrollar el lenguaje.

Comprensión auditiva y de lectura | Monitorización 

COM-43 Resumir (Summarizing)

Students will practice summarizing a selection.
Los estudiantes practicarán hacer resúmenes de las selecciones.
Materiales: Preguntas escritas en algún papel o cartulina

Esta estrategia también muestra la habilidad de auto supervisión, pero se diferencia de la anterior en 
que cuando se resume, se sintetiza el material leído. Una vez que el estudiante haya adquirido práctica 
en la habilidad de parafrasear, puede ayudarlo a aprender a resumir dándole las siguientes pautas:

•• Primero, di sobre qué se trató el párrafo.

•• Luego, expresa los puntos que fueron más importantes en el párrafo.

•• Expresa los dos o tres puntos principales.

•• Haz lo mismo con todos los párrafos.

•• Finalmente, expresa la idea principal de todo el pasaje en 10 palabras o menos.

Comprensión auditiva y de lectura | Monitorización 

COM-44 Pensando en voz alta (Think Aloud)

Students will orally report their comprehension of a text and the comprehension strategies employed.
Los estudiantes harán un reporte oral sobre su comprensión de un texto y las estrategias de comprensión 
que utilizaron.
Materiales: Grabadora

En esta actividad, el estudiante hace un reporte oral sobre sus procesos mentales durante la 
lectura. Pídale que lea una o dos oraciones y explique lo que entendió y si tomó alguna medida (usó 
estrategias) para comprender mejor el pasaje leído.

•• Ayude al estudiante a verbalizar sus procesos mentales pidiéndole que diga todo lo que se le 
venga a la mente, o con preguntas muy generales que lo alienten a explicar sus opiniones.

•• Grabe la sesión y analícela para examinar si el estudiante está integrando sus conocimientos del 
lenguaje y de fonética, o para descubrir qué otras estrategias usa cuando se encuentra con un 
obstáculo que no le permite comprender lo que está leyendo.

Esta actividad le ayuda al estudiante a desarrollar su meta de comprensión, es decir, la habilidad de 
saber si ha comprendido el texto o no y a pensar en lo que podría hacer para mejorar su comprensión.
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Volver a contar el cuento 
(Retelling)

The ability to recount stories assists students with sequencing, application and comprehension skills. In 
Kindergarten, students may employ this skill by retelling orally or illustrating familiar fairy tales or favorite 
stories read in class. Older students can retell by writing text. 

Actividades (Activities)

Comprensión auditiva y de lectura | Volver a contar el cuento 

COM-45 La colcha especial (The Special Quilt)

Students will retell a story through illustrations assembled into a quilt.
Los estudiantes volverán a contar un cuento usando ilustraciones organizadas como una colcha de retazos.
Materiales: Papeles, crayones o marcadores, perforadora, estambre (hilo de lana)

Los estudiantes ilustran un cuento en varias páginas. (Decida de antemano cuántas páginas va a 
tener la colcha multiplicando el número de hileras por el número de columnas.) Monte las páginas en 
cuadros de cartulina de diferentes colores. Haga agujeros a lo largo de la orilla de cada cuadro y una 
a los cuadros con estambre para formar una “colcha” para la pared. Los estudiantes vuelven a contar 
el cuento usando la colcha de pared.

Comprensión auditiva y de lectura | Volver a contar el cuento 

COM-46 El pastel sabroso (The Yummy Pie)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will retell a story through illustrations assembling pie shaped pieces into a whole.
Los estudiantes volverán a contar un cuento usando ilustraciones y formando un círculo de secciones 
triangulares.
Materiales: Hoja reproducible (Blackline Master) para los estudiantes

Se usa un “pastel” para ayudar a los estudiantes a pensar críticamente en la lectura usando un  
objeto concreto.
Procedimiento:
1	Recorte un círculo grande de papel para 
envolver y córtelo en secciones triangulares 
como si fuera un pastel.

2	Déle a cada miembro del grupo un pedazo 
donde escribirá e ilustrará una parte del cuento.

3	Junte los segmentos para formar el cuento 
completo. Los estudiantes pueden usar los 
pedazos del “pastel” para volver a contar el cuento.

Comprensión auditiva y de lectura | Volver a contar el cuento 

COM-47 Cuéntame otra vez (Tell Me Again)

Students will retell a story using cards that have key verbs.
Los estudiantes volverán a contar un cuento usando tarjetas que tienen verbos claves.
Materiales: Tarjetas con seis verbos 

Escoja seis verbos (o sustantivos) de un cuento y escríbalos en tarjetas. Ordene las tarjetas en la 
dirección de las agujas del reloj para volver a contar los eventos del cuento. Esta actividad se puede 
usar en cualquier grado.
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Comprensión auditiva y de lectura | Volver a contar el cuento 

COM-48 Contando el cuento otra vez en parejas (Partner Reading with Retells)

Students will partner read a selection several times to answer questions.
Los estudiantes leerán en pareja una selección varias veces para contestar preguntas.
Materiales: Copias de párrafos o libros, tarjeta clave de repetición de la lectura

Esta es una actividad de aprendizaje de cooperación, en la cual deberá parear dos estudiantes con 
diferentes niveles de lectura. 
Procedimiento:
1	Dé a cada estudiante una copia del mismo 
libro o historia y la tarjeta clave de repetición. 

2	Los estudiantes se turnan para leer el texto 
y pueden cambiarse de lector después de cada 
párrafo o página.

3	También pueden establecer el tiempo específico 
para turnarse (de cinco a diez minutos).

4	Mientras uno de los estudiantes lee, el otro 
monitorea y pregunta.

5	El estudiante con el nivel de lectura más alto 
deberá leer primero una sección del párrafo o 
texto para ejemplificar una lectura correcta. 

6	Una vez que ha leído la sección de texto, 
el estudiante con el nivel más alto hace las 
siguientes preguntas, mientras el estudiante con 
menos destreza repite la selección enfocándose 
en la secuencia de los eventos siguientes:

a. �¿Qué fue lo primero que aprendiste? 
(Haga esta pregunta solamente una vez al 
principio de cada sección.)

b. �¿Cuál es la siguiente cosa que aprendiste? 
(Haga esta pregunta tantas veces 
como sea necesario para cubrir toda la 
información que los estudiantes hayan 
aprendido al leer la selección.)

Tarjeta clave de repetición

1. �¿Qué fue lo primero que aprendiste?  

2. ¿Cuál es la siguiente cosa que aprendiste?  

Variación:
Mientras leen en pareja, los estudiantes cierran sus libros y escriben acerca de la lectura que acaban 
de volver a leer. Es entonces cuando los estudiantes hablan sobre sus anotaciones y las comparan.

Blackline Master available
www.tejaslee.org

Comprensión auditiva y de lectura | Volver a contar el cuento 

COM-49 Eso me encantó (I Loved That)

Students will answer questions about their favorite parts of a story.
Los estudiantes contestarán preguntas sobre sus partes preferidas de un cuento.

Puede hacer esta actividad con el grupo entero o puede dársela a cada estudiante para que la haga  
individualmente. El grupo lee con usted un cuento corto o un pasaje de un cuento más largo. Cada  
estudiante decide cuál fue su parte preferida del cuento. Luego, hágales cinco preguntas, que podrían  
ya estar escritas en el pizarrón. 

1.	 ¿Dónde fue el lugar donde se llevó a cabo lo que más te encantó del libro? 
2.	 ¿Quién o quiénes estuvieron involucrados? 
3.	 ¿Qué fue lo que ocurrió que te encantó tanto? 
4.	 ¿Cómo se sentían los personajes?
5.	 ¿Cuándo se llevó a cabo este evento? 

Después de haber escrito estas respuestas, el estudiante tendrá que escribir, en una oración, por qué 
le encantó tanto el evento que escogió.
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Comprensión auditiva y de lectura | Volver a contar el cuento 

COM-50 Dímelo otra vez (Retell the Story)

Students will orally retell a story with teacher assistance where needed.
Los estudiantes volverán a contar un cuento con la ayuda del maestro cuando sea necesario.

En esta técnica, el lector describe oralmente lo que recuerda del cuento (su propia representación 
mental). Puede volver a contar los episodios principales, hablar de los personajes, del ambiente, 
del problema y del desenlace si es una narración, o de los conceptos si es un pasaje expositivo. Se 
enfatiza la comprensión literal.
Procedimiento:
1	Antes de la lectura, diga al estudiante que va 
a volver a contar lo que leyó cuando lo termine.

2	Si quiere que el estudiante incluya alguna 
información específica, infórmeselo antes de la 
lectura.

3	Pida al estudiante que cuente la historia como 
si se la estuviera explicando a un amigo que no 
sabe nada sobre la misma.

4	El estudiante vuelve a contar la historia 
después de haberla leído, haciendo referencia a las 
partes importantes, tales como el ambiente, los 
personajes, la trama, la secuencia y la resolución.

5	Si el estudiante se complica, ayúdele paso 
por paso si es necesario: –“Había una vez…
(personaje)…el personaje tenía un problema…para 
resolverlo, (el personaje)… primero, segundo,…
tercero…finalmente, el problema se resolvió…..”.

6	Cuando el estudiante concluya, puede hacerle 
preguntas directas sobre aspectos importantes  
que omitió.

7	También puede guiar al estudiante para que 
busque la información omitida.

Variación: 
Esta actividad se puede llevar a cabo con títeres, con muñecos de papel o en forma de diálogo.
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Secuencia 
(Sequencing)

Sequencing is the ability to arrange a series of events or actions in their correct order. A student’s ability to 
properly sequence events helps to increase reading comprehension, and provides a foundation for breaking 
large tasks into manageable pieces.

Actividades (Activities)

Comprensión auditiva y de lectura | Secuencia 

COM-51 Secuencia de un cuento (Story Sequencing)

Students will place illustrations of a story they have read in the correct order.
Los estudiantes pondrán las ilustraciones de un cuento que hayan leído en el orden correcto.
Materiales: Fotocopias de ilustraciones de un cuento que se prestan a formar una secuencia

En esta actividad, el estudiante organiza los eventos de una narrativa en orden cronológico. Puede 
usarla con estudiantes que están aprendiendo a leer.
Procedimiento:
1	Reproduzca varias ilustraciones (4–6) de 
cada cuento para leerlas en voz alta a sus 
estudiantes.

2	Fije las ilustraciones en papel cartulina y 
lamínelas para que duren más.

3	Coloque estas tarjetas en una bolsa de 
plástico grande y póngale una etiqueta con el 
título del cuento.

4	Ejemplifique cómo poner en secuencia 
correcta las tarjetas y cuente de nuevo el cuento 

usándolas como ayuda. Las tarjetas se pueden 
ordenar en sucesión de izquierda a derecha.

5	Coloque las tarjetas en un tarjetero para que 
los estudiantes puedan practicar la secuencia y 
volver a contar los cuentos.

6	Para kindergarten, puede copiar ilustraciones 
de los eventos más importantes del cuento para 
secuenciarlo y volverlo a contar. Pueden parear 
rótulos con las ilustraciones que describan.
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Comprensión auditiva y de lectura | Secuencia 

COM-52 Línea de tiempo personal (Personal Timeline)

Students will make a timeline of important events in their lives.
Los estudiantes harán una línea de tiempo de los acontecimientos más importantes de sus vidas.
Materiales: Un papel largo para cada estudiante, crayones o marcadores

Los estudiantes pueden crear una línea de tiempo de los hechos más importantes de su vida.

•• Para ayudar a los estudiantes a escribir una lista de los eventos más importantes de su día o de su 
vida, usted puede hacer su propia cadena de eventos como ejemplo.

•• Explique que estos eventos sucedieron en un orden específico.

•• Provea un papel largo a cada estudiante. En ese papel hará su lista.

•• Anímelos a dibujar ilustraciones que acompañen sus palabras.

••

Ejemplos:
1. Pida a los estudiantes que ordenen las oraciones en orden cronológico.

•• Esperar el autobús de la escuela

•• Ir a la escuela

•• Vestirse

•• Cepillarse los dientes

•• Desayunar

•• Bajarse de la cama
2. La vida del estudiante

•• El año que nací fue_______.

•• El año que aprendí a jugar fue_______.

•• El año que aprendí a caminar fue_______.

•• El año que empecé a hablar fue _______.

•• El año que nació mi hermano/hermana fue_______.

•• El año que me regalaron una mascota fue_______.

•• El año que empecé la escuela fue_______.
Cómo hacer un emparedado (sándwich) de mantequilla de cacahuate (maní) y mermelada.

•• Saque todos los ingredientes necesarios: dos rebanadas de pan, mantequilla de cacahuate 
(maní), mermelada y cuchillo para mantequilla.

•• Tome una rebanada de pan y en un lado de ésta esparza la mantequilla de cacahuate (maní) 
usando el cuchillo.

•• Tome la otra rebanada de pan y en un lado de ésta esparza la mermelada usando el cuchillo.

•• Tome las rebanadas de pan untadas de mantequilla de cacahuate (maní) y mermelada y 
júntelas, poniendo una sobre la otra.

•• Disfrute el sabroso emparedado de mantequilla de cacahuate (maní) y mermelada.
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Comprensión auditiva y de lectura | Secuencia 

COM-53 ¡Orden por favor! (Order, Please!)

Students will sequence the sentences of a paragraph in the correct order.
Los estudiantes pondrán las oraciones de un párrafo en el orden correcto.
Materiales: Tiras de papel con las oraciones de un párrafo que se presta a formar una secuencia

Seleccione un párrafo y recorte cada oración de dicho párrafo. Una vez recortadas las oraciones, 
mézclelas y repártalas a los estudiantes. Ellos tendrán que leer cada oración y colocarlas de acuerdo 
al orden de los eventos ocurridos en el párrafo.

Comprensión auditiva y de lectura | Secuencia 

COM-54 Librito para hojear (Flip Book)

Students will create a flip book to sequence the events of a story.
Los estudiantes harán un libro para hojear para poner en secuencia los acontecimientos de una historia.
Materiales: Papeles, engrapadora, tijeras, lápices

Demuestre cómo se hace un librito para hojear (las páginas se pueden voltear y se pueden hacer 
combinaciones). Se juntan aproximadamente 10 hojas, se engrapan en la parte superior y se recortan 
en columnas. En la primera columna se escriben los personajes o las cosas. En la segunda, se escribe 
el verbo o la acción. En la tercera, se escribe dónde está pasando la acción.  Lo interesante de este 
tipo de libro es que puede usarse de diferentes maneras. Se puede usar para ayudar a los estudiantes 
a fortalecer su vocabulario, para ayudarles a recordar lo que han leído o para la secuencia. Usando 
el librito, es posible hacer que los estudiantes vuelvan a contar la historia, haciendo oraciones 
compuestas de oraciones sencillas. Esta actividad les ayuda a escribir oraciones y a usar detalles.

Comprensión auditiva y de lectura | Secuencia 

COM-55 Línea de tiempo (Timeline)

Students will make a timeline of a story they have read.
Los estudiantes harán una línea de tiempo sobre un cuento que han leído.
Materiales: Un papel largo para cada estudiante, crayones o marcadores

En esta actividad el estudiante organiza los eventos de una narrativa en orden cronológico. El 
estudiante puede hacer una línea de tiempo del cuento o libro que haya leído. Deberá incluir 
información acerca de cada evento. Los eventos se escribirán en tiras de papel y pueden incluir hasta 
diez eventos para narrar el cuento a su equipo o a la clase entera.

Comprensión auditiva y de lectura | Secuencia 

COM-56 Tira cómica de un cuento (Story Comic Strips)

Students will create a comic strip to retell a story in sequential order.
Los estudiantes crearán una tira cómica para volver a contar los acontecimientos de una historia en la  
secuencia correcta.
Materiales: Papel, cinta adhesiva, crayones o marcadores

A los estudiantes les encantan las tiras cómicas. Puede aprovechar este interés para animarlos a 
que cuenten una historia que hayan leído en forma de una tira cómica. Use esto como una actividad 
para toda la clase. Puede asignar un escenario a un individuo o a un grupo. Todas las tiras cómicas 
se juntan como parte de una asignatura de secuencia. También pueden armar las tiras cómicas en 
forma de un libro de acordeón.
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Estructuras del texto 
(Text Structure)

Knowledge about the structural organization of a passage can assist with reading comprehension. Narrative 
text typically follows a simpler sequential order with apparent transitions between the beginning, middle and 
end of the story. Narrative text frequently conforms to the problem and resolution structure. Expository text 
typically conforms to a more sophisticated structure such as categories, super- and subordinate themes, 
cause and effect, and compare and contrast. Graphic organizers can be used to help the student visualize 
that structure of the passage and increase comprehension. 

Actividades (Activities)

Comprensión auditiva y de lectura | Estructuras del texto 

COM-57 Identificando las partes del cuento (Identifying Parts of a Story)

Students will identify various parts of a story.
Los estudiantes identificarán las diferentes partes de un cuento.
Materiales: Pósits de diferentes colores, cuentos

Forme pequeños grupos de estudiantes y déles pósits de diferentes colores. Por ejemplo, pueden 
usar el color amarillo para marcar los personajes de la historia y el color naranja para marcar las 
acciones o los eventos que se llevaron a cabo dentro de la historia. El color rojo servirá para marcar 
el problema, el verde para marcar la solución y por último el color morado para señalar las palabras 
descriptivas de la historia.

Comprensión auditiva y de lectura | Estructuras del texto 

COM-58 Mapa de cuentos (Story Maps)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will complete a story map after reading text.
Los estudiantes completarán un mapa de cuentos después de leer un texto.
Materiales: Mapas de cuento, cuentos

Para asegurar que los estudiantes están entendiendo los cuentos que están leyendo, después de 
terminar un cuento, pueden llenar un mapa de cuentos que requiere la siguiente información:
Título: 
Autor: 
Personajes principales: 
Escenario: 
Problema: 
Acontecimientos principales: 
Resolución: 
Conclusión:
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Comprensión auditiva y de lectura | Estructuras del texto 

COM-59 Identificando la idea principal (Identify the Main Idea)

Students will identify the main idea of a newspaper article.
Los estudiantes identificarán la idea principal de un artículo del periódico.
Materiales: Recortes de artículos del periódico

En este ejercicio, deberá utilizar algunos artículos cortos del periódico. Pídales a los estudiantes que  
subrayen y resuman la idea principal. Si los estudiantes no pueden identificarla, usted deberá 
mostrarles tres oraciones diferentes. Escriba tres posibilidades para la idea principal. Una de las 
oraciones debe ser muy específica, la otra muy generalizada y, por último, una oración que describa 
de la mejor forma la idea principal.

Comprensión auditiva y de lectura | Estructuras del texto 

COM-60 Mapa de un cuento (Story Mapping)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will complete a graphic organizer story map after reading text.
Los estudiantes completarán una gráfica de un mapa de cuentos después de leer un texto.
Materiales: Gráfica de un mapa de cuentos

El mapa de un cuento representa gráficamente las partes de una historia, pues muestra cómo se 
relacionan unas con otras. Enfatiza las categorías principales del ambiente y los personajes, el 
problema, la meta o acción y la resolución o el desenlace. El ejemplo siguiente es de una fábula de 
Esopo. El procedimiento aparece a continuación.
Procedimiento:
1	La primera vez, comience con una secuencia 
literal de los eventos después que el estudiante 
haya leído el cuento.

2	Haga preguntas relacionadas con el ambiente 
donde tiene lugar el cuento, los personajes, el 
primer evento o problema, las reacciones, los 
intentos de resolución y las consecuencias.

3	Una vez que el estudiante se familiarice con 
el mapa como ejercicio después de la lectura, 
puede utilizarlo antes de ésta.

4	Dé al estudiante una tabla de 
categorizaciones preconcebidas para que se 
enfoque en esas categorías a medida que va 
leyendo el cuento.

Ambiente/Personajes
Había una vez una urraca que 

tenía mucha sed.

El problema
La urraca quiere agua.

La meta
Obtener agua de la tinaja.

Resolución
Las piedritas hacen que el nivel del 
agua suba y la urraca pueda beber.

Acciones
•• Mete el pico pero la tinaja es angosta

•• Se pone en puntitas pero no alcanza

•• Empuja la tinaja pero no la puede 
voltear

•• Tira piedritas dentro de la tinaja
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Comprensión auditiva y de lectura | Estructuras del texto 

COM-61 Columnas de información (Two-Column Notes)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will distinguish main idea and details.
Los estudiantes diferenciarán entre la idea principal y los detalles.
Materiales: Papel dividido en dos columnas

Enséñeles a los estudiantes cómo leer o escuchar una historia. Divida una hoja de papel 
verticalmente en dos secciones. Del lado izquierdo del papel, el estudiante escribe la idea principal y 
del lado derecho, el estudiante escribe los detalles que apoyan la idea principal.

Causa y efecto 
(Cause and Effect)

A cause is a person, agent or event that produces an effect (reaction or consequence). To understand the 
cause a student typically needs to understand what happened. To understand the effect, the student needs 
to understand the result.

Actividades (Activities)

Comprensión auditiva y de lectura | Causa y efecto 

COM-62 Dramatizar causa y efecto (Dramatize Cause and Effect)

Students will act out cause and effect.
Los estudiantes dramatizarán causa y efecto.

1	Divida la clase en grupos pequeños. 2	Diga a los estudiantes que les va a dar una 
“causa” y ellos van a dramatizar el “efecto”.

Proporcione las siguientes oraciones como ejemplos:
Se me olvidó mi almuerzo.
Rompí dos botones de mi camisa.
Mi papá no llegó por mí después de clase.

Los estudiantes deben tomar de 3 a 5 minutos para decidir cómo van a dramatizar el “efecto”.

Comprensión auditiva y de lectura | Causa y efecto 

COM-63 Causa y efecto (Cause and Effect)

Students will identify multiple causes and effects
Los estudiantes identificarán causas y efectos múltiples.
Materiales: Cuentos con causas y/o efectos múltiples

Algunos efectos tienen causas múltiples y algunas causas tienen efectos múltiples. Puede encontrar  
ejemplos en los siguientes cuentos:

•• Si le das un panecillo a un alce
•• Si le das una galletita a un ratón
•• La casa adormecida

¿Qué pasó? ¿En qué resultó?



© 2010 The Texas Education Agency and The University of Houston 133

Comprensión auditiva y de lectura

Comprensión auditiva y de lectura | Causa y efecto 

COM-64 �Completa las oraciones con “porque” 
(Complete the Sentences with “Because”)

Students will explain why certain situations are dangerous (explain possible effects).
Los estudiantes explicarán por qué ciertas situaciones son peligrosas (explican los posibles efectos).

Este ejercicio se puede hacer oralmente. Prepare varias oraciones que se presten al concepto de causa 
y efecto. El estudiante deberá terminar la oración explicando por qué se debe evitar la situación.

Ejemplos:	 Dile a Tomás que no toque los fósforos porque…
No abras la puerta cuando llamen si no sabes quién es porque…
Tienes que llegar a tu clase temprano porque…
Siempre lleva tu casco para la bicicleta porque…
Cepíllate los dientes después de cada comida porque…
Es importante seguir las reglas del salón de clase porque…

Comprensión auditiva y de lectura | Causa y efecto 

COM-65 ¿Qué me va a pasar? (What Will Happen to Me?)

Students will write or draw effects/consequences for “causes” suggested by the teacher.
Los estudiantes escribirán o dibujarán efectos/consecuencias a las “causas” sugeridas por el maestro.
Materiales: Pizarrón, papel doblado a la mitad

Anote en el pizarrón las siguientes oraciones que indican una causa:
•• Se me olvidó mi tarea.

•• Se me cayó un vaso de agua.

•• No tenía dinero para el almuerzo.

•• Me caí de mi bicicleta.
Procedimiento:
1	Lea o pida voluntarios para que lean las 
oraciones en voz alta.

2	Reparta papel a cada estudiante para que lo 
doble por la mitad (estilo hamburguesa).

3	El estudiante debe copiar una oración del 
pizarrón en la parte del frente del papel doblado.

4	En la parte interior del papel doblado debe 
escribir por lo menos un efecto o consecuencia e 
ilustrarla.

5	Permita que los estudiantes enseñen sus 
trabajos al grupo.

Comprensión auditiva y de lectura | Causa y efecto 

COM-66 ¿Qué pasaría si…? (What Would Happen If…?)

Students will complete sentences to determine possible effects.
Los estudiantes completarán oraciones para determinar posibles efectos.

En esta actividad se practican las oraciones condicionales. Puede hacerse oralmente o por escrito. 
Sugiera unas oraciones condicionales para que los estudiantes las completen.

Ejemplos:	 �Si mi autobús llega tarde entonces…
Si tomo algo ajeno… 
Si los juegos de video nunca se hubieran inventado….
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Comparación y contraste 
(Compare and Contrast)

Compare and contrast is a strategy by which students identify similarities and differences between two or 
more items. As students learn how to compare and contrast, they develop crucial analytical skills. These 
analytic skills facilitate the student’s ability to identify important attributes and details in text.  

Actividades (Activities)

Comprensión auditiva y de lectura | Comparación y contraste 

COM-67 Diagrama de Venn (Venn Diagram)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will compare two stories using a Venn Diagram.
Los estudiantes compararán dos cuentos usando un diagrama de Venn.
Materiales: Hoja reproducible (Blackline Master) para los estudiantes, dos cuentos para comparar

Esta actividad ayuda al estudiante a analizar los componentes que se encuentran en textos de contenido.
Procedimiento:
1	Compare dos libros (de ficción y de 
información) usando el diagrama de Venn.

2	Los estudiantes describirán las características 
de un libro de información en el lado izquierdo 
del diagrama.

3	Luego, describirán las características del libro 
de ficción en el lado derecho del diagrama.

4	Por último, en el círculo del centro describirán 
las características que comparten los dos libros.

Comprensión auditiva y de lectura | Comparación y contraste 

COM-68 �Comparando cuentos folklóricos	 Blackline Master available
www.tejaslee.org

(Comparing Folktales)

Students will compare two versions of the same fairy tale or folktale using a Venn Diagram.
Los estudiantes compararán dos versiones del mismo cuento de hadas o cuento folklórico usando  
un diagrama de Venn.
Materiales: Hoja reproducible (Blackline Master)-una para cada estudiante, dos cuentos para comparar

El estudiante va a comparar y contrastar dos versiones distintas de cuentos folklóricos o cuentos de hadas. 
Esta actividad ayuda al estudiante a ver similitudes y diferencias que se encuentran en las narrativas.
Procedimiento:
1	Lea “La Cenicienta” o “La leyenda de la flor de 
Nochebuena” en voz alta a los estudiantes.

2	Pida a los estudiantes que describan oralmente 
los eventos más importantes y los ordenen en 
secuencia. Deben incluir los personajes y el lugar.

3	Escriba las respuestas de los estudiantes en 
una cartulina con el título “La Cenicienta”.

4	Presente y repase otra versión del mismo cuento.

5	Hable con los estudiantes sobre las 
similitudes y diferencias entre los dos cuentos.

6	Haga un diagrama de Venn de los dos cuentos.

7	Coloque dos aros “Hula Hoop” en el piso o en el 
pizarrón para crear un diagrama de Venn gigante.
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Problema y resolución 
(Problem and Resolution)

Problem and resolution is an important concept for reading comprehension. Younger, or more novice 
students should begin by identifying a problem within a story and understanding the solution that has been 
presented. Older, or more advanced students should begin by creating and discussing alternative resolutions 
to the same problem and recognizing that there is not just one correct solution. At its most advanced level, 
problem and resolution involves understanding and evaluating different resolutions. 

Actividades (Activities)

Comprensión auditiva y de lectura | Problema y resolución

COM-69 Cómo resolver un problema (How to Solve a Problem)

Students will identify the story problem and possible solutions to the problem.
Los estudiantes identificarán el problema del cuento y sus posibles soluciones.
Materiales: Ilustración con los tres pasos para resolver un problema, ejemplares de los libros Los tres cerditos 
y  La gallinita roja

Esta es una actividad para ayudar al estudiante a pensar en los pasos que tiene que dar para resolver 
un problema, ya que es aquí en donde radican las deficiencias para llegar a una solución.
Procedimiento:
Utilice una ilustración que dé 3 pasos:

•• Plantear el problema

•• Discutir las alternativas

•• Dibujar las soluciones posibles

••

Ejemplos con los cuentos de “Los tres cerditos” y “La gallinita roja”:

Primer paso: Plantear el problema.

¿Cuál es el problema?

1.	 De los tres cerditos, dos de ellos usaron materiales malos para construir sus casas.
2.	 La gallinita necesitaba ayuda. ¿Cómo se va a resolver el problema?

Segundo paso: Hablar sobre cómo se puede resolver el problema.

1.	 Los tres cerditos: pedir consejo a cualquiera que sepa de construcción.
2.	 La gallinita: puede ofrecer dinero, recompensa, comida, regalos o cualquier otra cosa a 

cambio de ayuda.
Tercer paso: Hacer dibujos que representen la solución.

1.	Los tres cerditos.

Hablarle 
a alguien 

que sepa de 
construcción

Llamar o 
buscar por 

teléfono

Poner un 
anuncio en el 

periódico

2.	La gallinita.

Dinero Comida Regalo 

Yo te contaré 
cómo voy a resolver 

mi problema…

¿Cuál es  
el problema?
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Comprensión auditiva y de lectura | Problema y resolución

COM-70 Imagina un nuevo final (Imagine a New Ending)

Students will write and illustrate an ending to a story read aloud to them part way.
Los estudiantes escribirán e ilustrarán un final para un cuento que se les lea parcialmente.
Materiales: Un cuento que no sea familiar a los estudiantes, papel, lápiz y crayones

Lea en voz alta un cuento que los estudiantes no conozcan. Pare antes de llegar al final. Los estudiantes 
deben usar los conocimientos de lo que ya aconteció en la historia para redactar e ilustrar sus propios 
finales. Los estudiantes comparten sus versiones en clase en voz alta. Luego se termina de leer la historia.

Comprensión auditiva y de lectura | Problema y resolución

COM-71 Finales alternativos (Alternate Endings)

Students will write an alternate ending to a story.
Los estudiantes redactarán un final alternativo a un cuento.
Materiales: Papel, lápiz

Hay dos maneras en que puede usar la literatura que hay en su salón de clase para hacer esta actividad. 
La primera forma es, al leer un cuento, detenerse antes de que se resuelva el problema. Los estudiantes 
deberán escribir cómo resolverían ellos el problema. Después la clase termina de leer el cuento y 
comparan la resolución de la historia original con las ideas de los estudiantes. Pueden hablar sobre las 
ventajas y desventajas de las decisiones que los estudiantes tomaron y las que tomaron los personajes 
del cuento. De este modo, los estudiantes pueden entender mejor cómo las personas toman decisiones. 
Otra opción es que, al leer un cuento en clase, deje de leer el cuento después de que un personaje 
haya tomado una decisión mala (preferiblemente un personaje de la edad de los estudiantes o quizás 
un animal, para que los estudiantes puedan ponerse en el lugar del personaje más fácilmente). 
Pregúnteles cómo ellos hubiesen resuelto el mismo problema de mejor forma para evitar las 
consecuencias que sufrió el personaje o las personas que le rodean. Hablen sobre las ideas de los 
estudiantes. También pueden escribir sus finales alternativos en papelitos. Métalos todos en una 
canasta y luego sáquelos uno por uno para leerlos. De este modo, todos comparten sus ideas.
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Comprensión auditiva y de lectura | Problema y resolución

COM-72 �Formando una pirámide con la historia 	 Blackline Master available
www.tejaslee.org

(Reading Pyramids)

Students will complete a reading pyramid to identify the problem and solution and other story features.
Los estudiantes completarán una pirámide de lectura para identificar el problema y la solución, así como 
otros elementos del cuento.
Materiales: Hoja reproducible (Blackline Master)-una para cada estudiante

Los estudiantes dibujan un triángulo de ocho niveles. El nivel más alto debe tener un solo ladrillo,  
el segundo dos, etc. Mientras van leyendo, deben completar la pirámide de acuerdo con las 
preguntas siguientes. También puede preparar un afiche en el salón con la pirámide y estas 
preguntas para usarlo para hacer una actividad independiente.

Línea 1	 Nombre del personaje principal.
Línea 2	 Dos palabras que describan al personaje principal.
Línea 3	 Tres palabras que describan dónde se lleva a cabo el cuento.
Línea 4	 Cuatro palabras sobre el problema del cuento.
Línea 5	 Cinco palabras sobre el primer evento importante en el cuento.
Línea 6	 Seis palabras que describan el segundo evento importante del cuento.
Línea 7	 Siete palabras que describan el tercer evento importante del cuento.
Línea 8	 Ocho palabras que describan la solución del problema del cuento.

Variación:
Para simplificar esta actividad, deje que los estudiantes de nivel Kindergarten a segundo grado 
completen solamente las primeras cinco líneas de la pirámide.



© 2010 The Texas Education Agency and The University of Houston138

Comprensión auditiva y de lectura



© 2010 The Texas Education Agency and The University of Houston 139

Vocabulario

Vocabulario
(Vocabulary)

Blackline Master available
www.tpri.org

Blackline Masters
www.tejaslee.org
Some activities have associated 
Blackline Masters available as PDF 
files to download, print out and use in  
your lessons. Go to www.tejaslee.org.

Vocabulary is an essential component for successful reading and 
listening comprehension. The more words a student knows the 
better he/she will be able to understand the text being heard or read. 
Although vocabulary can be learned indirectly, some vocabulary and 
vocabulary building techniques will only be learned through explicit 
teaching. In addition, a greater understanding of word parts can 
provide students with knowledge that can be used to discern the 
meaning of unfamiliar words. Learning the relationships between 
words, how words can be used to say different things, and how the 
same message can be conveyed using several different words are all 
important components of vocabulary building. Repeated exposure to 
new and familiar words is also important for students to learn and 
remember word meanings. 

The activities presented in this section provide opportunities for 
teachers to increase students’ exposure to words and guide students in 
learning new words, new meanings for known words, and relationships 
between words. The following categories of activities are provided in 
this section.

1.	 Sinónimos/Antónimos (Synonyms/Antonyms)

2.	 Palíndromos (Palindromes)

3.	 Identificación convergente y divergente (Convergent and 
Divergent Naming)

4.	Desarrollo de vocabulario (Vocabulary Development)

5.	 Analogías (Analogies)

6.	 Expresiones idiomáticas (Idioms)
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Selecting words for vocabulary instruction
It is recommended that words selected for targeted instruction fall into one or more of the following categories:

•• Words that are relatively high in frequency and can be found in a wide variety of contexts.  
(Not obscure words that the student will rarely if ever encounter.)

•• Words that provide students with more sophisticated or varied ways of expressing themselves and their ideas.

•• Words that students might be unfamiliar with and whose definitions are essential to the meaning  
of the story being read or listened to.

•• Words that lend themselves to other instructional activities.

Defining new words
•• Define words in language that can be easily understood by students.

•• Present the concepts or descriptions associated with words so definitions will be linked to  
prior knowledge.

•• Present words orally in various sentences.

•• Ask students to create their own sentences using target words.

•• Point out informative word parts.  Describe how word parts provide clues about word meaning. For example: 
submarino. Sub- is a prefix that means under. Knowing the meaning of sub- informs the student that the 
word is referring to something that is under something else.

•• Work with the students using clues in the text to figure out unknown words. (However, it is important to 
teach students not to rely entirely on context clues to figure out the meaning of words.)

•• Work with the student on combining information about word parts and context clues to discern word meaning.

Sinónimos/Antónimos 
(Synonyms/Antonyms)

Ejemplos: 

Sinónimos
1.	 carro:	 automóvil, coche, vehículo
2.	 cuaderno:	 libreta 
3.	 barco:	 yate, pesquero, navío
4.	cuadro:	 pintura
5.	 rival:	 contrincante, opositor

Antónimos
1.	 hombre	 mujer
2.	bueno	 malo
3.	 grande	 pequeño
4.	bonito	 feo
5.	 fácil	 difícil
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Actividades (Activities)

Vocabulario | Sinónimos/Antónimos

VOC-1 Rompecabezas de sinónimos (Synonym Puzzle Cards)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will match puzzle pieces to form synonym pairs. 
Los estudiantes armarán rompecabezas para formar pares de sinónimos. 
Materiales: Tarjetas de rompecabezas de sinónimos

Presente sinónimos (palabras con el mismo significado) oralmente y úselos en oraciones al mismo 
tiempo que muestra tarjetas de sinónimos. Puede aplicar esta actividad a varios niveles de grado.
Escriba dos palabras sinónimas en tarjetas con marcadores permanentes. Escriba una al lado 
izquierdo y la otra al lado derecho para que la tarjeta se pueda cortar sin partir las palabras. Si los 
estudiantes todavía están aprendiendo a leer, use ilustraciones.
Lamine las tarjetas y luego recórtelas por la mitad en diferentes formas irregulares, de modo que  
se puedan parear más tarde. Al parearlas y comprobar que los cortes encajan perfectamente, los 
estudiantes están autoevaluando su trabajo ya que las dos palabras son sinónimas.

Ejemplos:

alegría gozo

hermoso – precioso	 sucio – desordenado	 alegría – gozo
sencillo – fácil 	 noticia – aviso 	 cortés – atento

Vocabulario | Sinónimos/Antónimos

VOC-2 Usando antónimos (Using Antonyms)

Students will complete antonym pairs and use them in sentences. 
Los estudiantes completarán pares de antónimos y los usarán en oraciones. 
Materiales: Lista de palabras, librito de antónimos (opcional)

Prepare de antemano una lista de palabras que se presten para buscar su antónimo. Los estudiantes 
deben escribir un antónimo para cada palabra de la lista. Luego escriben una oración usando cada 
par de palabras. Pueden colocar todos los pares de palabras en un librito de antónimos. En la clase, 
se puede comenzar una colección de libritos de antónimos—volumen 1, volumen 2, etc…
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Vocabulario | Sinónimos/Antónimos

VOC-3 Flores de vocabulario (Vocabulary Flowers)

Students will create synonym flowers. 
Los estudiantes crearán flores de sinónimos. 
Materiales: Marcadores, papel cartón de colores, tijeras

Esta actividad se puede usar para extender el 
vocabulario de los estudiantes. Escoja varias 
palabras relacionadas con un tema específico 
y prepare pétalos de flores de varios colores 
(entre 6 y 10 de cada color). Luego, diga una de 
las palabras a la clase y pídales que piensen en 
sinónimos o que los busquen en el diccionario de 
sinónimos. Los estudiantes levantan la mano para 
sugerir palabras alternativas. Cuando escuche 
una buena palabra, pídale al estudiante que 
escriba su sugerencia en un pétalo. Luego escriba 
la palabra original en un papel circular, que irá al 
centro de los pétalos. Coloque la flor de sinónimos 
en un tablero en el salón de clase para referencia. 
Continúe con otra palabra y otro color de pétalos.

meter

encajar

insertar
implantar

poner

colocar

Vocabulario | Sinónimos/Antónimos

VOC-4 Tarjetas de antónimos (Antonym Cards)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will complete antonym pairs. 
Los estudiantes completarán pares de antónimos. 
Materiales: Tarjetas de antónimos

Prepare tarjetas con pares de palabras antónimas (de significado opuesto) y póngalas en un 
tarjetero. Puede aplicar esta actividad a varios niveles de grado. Si los estudiantes todavía están 
aprendiendo a leer, use ilustraciones, dibujos o recortes de revistas.

•• Explique a los estudiantes que lo opuesto de arriba es abajo.

•• Continúe con las siguientes y luego repase el concepto.

•• A continuación, divida la clase en dos equipos para que cada miembro dé una respuesta cuando 
se le muestre o lea una de las tarjetas. Los estudiantes pueden llevar a cabo la actividad en grupo.

Ejemplos:	 niño – niña 	 alto – bajo	 joven – viejo
	 triste – alegre 	 menos – más	 siempre – nunca
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Vocabulario | Sinónimos/Antónimos

VOC-5 Sustitución de palabras (Word Substitution)

Students will substitute words in sentence for a synonym word or phrase. 
Los estudiantes sustituirán palabras en oraciones por una palabra o frase sinónima. 
Materiales: Lista de oraciones, lápiz

Los estudiantes aprenden a relacionar los significados de las palabras en una oración, sustituyendo 
alguna palabra del vocabulario por otra palabra que le dé el mismo sentido.
Procedimiento:
1	Seleccione una lista de 5 a 10 palabras del 
vocabulario y escriba una oración por cada 
palabra. Escoja también varias palabras o frases 
para reemplazar las palabras del vocabulario. 

Solamente habrá una sustitución posible en cada 
caso. (Ver el ejemplo)

2	Los estudiantes trabajan con estas 
sustituciones solos o en grupo.

Ejemplos:	 Durante el invierno, la tierra estaba dura y desolada. 
	 A. floreada	 B. vacía

	 Respuesta: vacía

Vocabulario | Sinónimos/Antónimos

VOC-6 �Palabras de aquí, palabras de allá	 Blackline Master available
www.tejaslee.org

(Words from Here and There)

Students will enrich their vocabulary learning synonyms from other countries. 
Los estudiantes enriquecerán su vocabulario al aprender sinónimos de otros países. 
Materiales: Organizador gráfico

Ya que vivimos en un país multicultural, nuestras aulas de clase son Naciones Unidas en miniatura. 
Una manera de aumentar el vocabulario de los estudiantes es enseñarles la riqueza del lenguaje 
castellano, usando las palabras que traen los estudiantes de sus países de origen.

Ejemplos:	 �POPCORN-palomitas, pipocas, pororó, pochoclo
	 BULLETIN BOARD-tablero, tablilla, cartelera

	 BUS-autobús, guagua, microbús, buseta

Sugerencia: 
Los estudiantes pueden completar un organizador gráfico para ilustrar, definir y usar en una oración 
cualquier nueva palabra de vocabulario.
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Palíndromos 
(Palindromes)

Palindromes are words or phrases that can be read from left to right and right to left without losing meaning.

Actividades (Activities)

Vocabulario | Palíndromos

VOC-7 Mariposas de palíndromos (Palindrome Butterflies)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will create butterflies to illustrate the symmetry of palindromes. 
Los estudiantes crearán mariposas para ilustrar la simetría de los palíndromos. 
Materiales: Hojas de papel en blanco, pintura, lápices, plumas de color

1	Prepare una lista con ejemplos de palíndromos.

2	Explique la definición de “palíndromo” y 
presente la lista de ejemplos a los estudiantes.

3	Déle a cada estudiante una hoja de papel en 
blanco, y pídales a los estudiantes que la doblen 
por la mitad.

4	Después, pinte un diseño en un lado de la hoja 
de papel y dígales que vuelvan a doblar la hoja 
por la mitad y que aplanen los dos lados juntos.

5	Pida a los estudiantes que abran la hoja de 
papel cuidadosamente para revelar el nuevo 
diseño. Explíqueles que, como en los palíndromos, 
el diseño es exactamente igual en los dos lados.

6	Los estudiantes dibujan el cuerpo de una 
mariposa alrededor de la raya de en medio y 

dibujan las alas alrededor de los dos diseños.

7	Después, pídales que en grupo piensen en otros 
ejemplos de palabras o frases que son palíndromos.

8	Cada estudiante escribe uno de los ejemplos 
en su mariposa de manera que la mitad de la 
palabra esté sobre la raya de en medio. Coloque 
las mariposas en una gráfica que puede colgar en 
el salón. Los estudiantes pueden seguir buscando 
ejemplos de palíndromos en sus casas y agregar 
esos ejemplos a la gráfica.

Ejemplos:	 oso	 ama
	 ese	 asa
	 ala	 sos

Vocabulario | Palíndromos

VOC-8 Frases palindrómicas (Palindrome Phrases)

Students will practice with palindrome phrases. 
Los estudiantes practicarán con frases palindrómicas. 
Materiales: Retroproyector o pizarrón blanco, marcador para pizarrón blanco

Reúna de antemano varias frases palindrómicas 
con sentido (por ejemplo, yo soy) y escríbalas en 
un retroproyector. Repase con los estudiantes que 
palíndromos son palabras que se pueden leer de 
izquierda a derecha o de derecha a izquierda de 
la misma manera. Ahora, pida a los estudiantes 
que lean la frase, “yo soy”. Después de leer la 
frase, los estudiantes deben escribirla al revés en 
sus cuadernos. Ahora, pídales que lean la frase que 
escribieron: “yo soy”. Explíqueles que palíndromos 
no sólo pueden ser palabras, sino también 
frases. Los estudiantes repiten esta actividad con 

diferentes ejemplos de frases palindrómicas. Al 
final, los estudiantes también pueden crear sus 
propias frases palindrómicas.

Ejemplos:	 luz azul
	 la sal
	 ojo rojo
	 échele leche
	 Yo hago yoga hoy.
	 Somos o no somos.
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Identificación convergente y divergente 
(Convergent and Divergent Naming)

Convergent naming refers to the ability to provide labels for groups/classes of objects. Divergent naming 
refers to the ability to identify items within a category.

Actividades (Activities)

Vocabulario | Identificación convergente y divergente

VOC-9 Adivina la categoría (Guess the Category)

Students will determine the correct category for a group of words. 
Los estudiantes determinarán la categoría correcta para un grupo de palabras. 
Materiales: Retroproyector o pizarrón blanco, marcador para pizarrón blanco

Esta actividad ayuda a los estudiantes a hacer conexiones entre palabras para identificar la categoría. 
Escriba en el pizarrón categorías relacionadas con el mismo tema (por ejemplo, los cinco sentidos). Si es 
necesario, haga un breve repaso del tema. Después, diga 3 o 4 palabras relacionadas con una de estas 
categorías. Los estudiantes deben determinar la categoría correcta. Por ejemplo, si usted dice liso, peludo 
y rasposo, la categoría correcta sería tacto. Los estudiantes siguen practicando con otros ejemplos.

Ejemplos:
Palabras Categoría Tema

pastel, piñata, regalos cumpleaños días festivos
corazón, rosas, manzana rojo colores
uñas, dedos, palma mano partes del cuerpo

Vocabulario | Identificación convergente y divergente

VOC-10 Falta una pieza (The Missing Piece)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will assemble a puzzle and determine the appropriate category. 
Los estudiantes armarán un rompecabezas y determinarán la categoría correcta. 
Materiales: Rompecabezas de 9 piezas

Prepare de antemano un rompecabezas de nueve piezas. La pieza de en medio tendrá el nombre de la 
categoría (por ejemplo, modos de transportación). Las demás piezas tendrán un dibujo relacionado a la 
categoría (por ejemplo, carro, barco, tren, etc.). Entregue a los estudiantes las piezas del rompecabezas, 
con excepción de la que nombra la categoría. Los estudiantes tienen que armar el rompecabezas y 
nombrar la categoría correspondiente. Si está correcto, déles la pieza que falta para completarlo.
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Vocabulario | Identificación convergente y divergente

VOC-11 Descubriendo categorías (Discovering Categories)

Students will use thematic word webs to determine the correct category. 
Los estudiantes usarán telarañas temáticas para determinar la categoría correcta. 
Materiales: Retroproyector o pizarrón blanco, marcador para pizarrón blanco

Escriba una telaraña temática completa en el pizarrón y después cubra todas las palabras y la 
categoría. Los estudiantes se turnan para pasar al pizarrón, destapar una de las palabras y tratar de 
descubrir la categoría. La actividad sigue hasta que un estudiante descubra la respuesta correcta.

Vocabulario | Identificación convergente y divergente

VOC-12 �Categorizando las llaves de transportación 	 Blackline Master available
www.tejaslee.org

(Transportation Key Sort)

The students will sort transportation words into categories and group on corresponding key rings.
Los estudiantes categorizarán las llaves y las pondrán en sus anillos correspondientes. 
MATERIALES: Tarjetas con categorías de transportación, llaves, anillos

1	Coloque las tarjetas con categorías de 
transportación boca arriba en una línea horizontal 
y los anillos en el centro de la mesa.

2	Tomando turnos, los estudiantes seleccionan 
y nombran (o leen) las tarjetas con categorías de 
transportación, y colocan cada una en un anillo.

3	Después seleccionan una llave, leen la palabra 
en voz alta (o nombran el dibujo) y la colocan en 
el anillo correspondiente (i.e. la llave de avión en 
el anillo de la categoría “aire”).

4	El juego continúa hasta que todas las tarjetas 
con palabras hayan sido usadas.
Adapted from the Florida Center for Reading Research.

Vocabulario | Identificación convergente y divergente

VOC-13 Se busca (Searching)

Students will list words related to a theme and then break them into categories. 
Los estudiantes proveerán palabras relacionadas a un tema y después las dividirán en categorías. 
Materiales: Libro(s), papel, lápiz

Lea con el grupo varios libros y pasajes sobre algún tema (en el ejemplo leyeron sobre animales). Luego, 
los estudiantes hacen una lista de todas las palabras relacionadas con el tema de los cuentos y las dividen 
en categorías. Al final, escogen una de las categorías y escriben un párrafo usando todas las palabras.

Ejemplo:	 Los animales
1.	 gato, perro, topo, jirafa, cerdo, foca, caballo, vaca, pato, pavo
2.	 Animales salvajes
3.	 Animales domésticos
4.	 Animales de la granja
5.	 Aves
6.	 Animales de la granja—Mi tía, Amy, tiene una granja enorme con muchos animales 

diferentes. En las mañanas, salgo al establo para peinar a los caballos y para 
ordeñar las vacas. Luego, me gusta ver los patos nadar en el arroyo con sus patitos. 
Veo los cerdos broncearse flojamente en el sol y los pavos correr por todos lados.
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Vocabulario | Identificación convergente y divergente

VOC-14 Piensa rápido (Think Fast)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will provide corresponding words to categories given. 
Los estudiantes proveerán palabras correspondientes a categorías determinadas. 
Materiales: Papel, lápiz

Divida una hoja en cinco columnas. Encima de cada columna escriba una categoría. Ponga tarjetitas 
con todas las letras del alfabeto en un recipiente. Reparta una hoja con las columnas a cada 
estudiante. Elija una letra del recipiente. Los estudiantes deben pensar en una palabra para cada 
categoría que comience con la letra elegida. El primer estudiante en completar las cinco categorías 
gana una calcomanía. 

Ejemplos:
Nombres propios, países, comida, animales, frutas y verduras, ropa, herramientas, cosas acuáticas, 
palabras escolares, plantas, modos de transportación, el tiempo, partes del cuerpo, el espacio, 
cosas que vuelan, deportes, pasatiempos, términos científicos, máquinas, flores, etc… 
También puede elegir categorías basadas en lo que están leyendo en clase o lo que están 
estudiando en otras materias (matemáticas, ciencias, estudios sociales, salud, etc…).

Vocabulario | Identificación convergente y divergente

VOC-15 Rotula el dibujo (Label the Picture)

Students will label a picture related to a theme or book. 
Los estudiantes rotularán un dibujo relacionado a un tema o libro. 
Materiales: Dibujo, papel, lápiz

Al leer un cuento sobre algún tema, elija de antemano un grupo de palabras de vocabulario relacionado 
para repasar con los estudiantes. Al terminar el cuento o la unidad, puede evaluar lo bien que han 
aprendido el vocabulario haciéndoles rotular un dibujo.  Por ejemplo, si los estudiantes han leído un 
cuento acerca del viejo oeste, deben rotular un dibujo con ganado, rancho, carreta, herradura, etc.
Variaciones:
Puede proveer o no la lista de palabras de vocabulario a los estudiantes. Evalúe sólo una porción de 
las palabras, pero déselas todas para que tengan que elegir las necesarias. Los estudiantes pueden 
dibujar el vocabulario y evaluar a sus compañeros de clase.
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VOC-16 Telarañas temáticas (Thematic Word Webs)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will create thematic word webs to explain a given theme. 
Los estudiantes crearán telarañas temáticas para explicar un tema dado. 
Materiales: Papel, lápiz

Escoja un tema, como por ejemplo, la selva tropical, el ciclo del agua, etc. Enseñe las palabras y hable 
sobre las mismas con los estudiantes, de modo que estén listos para leer sobre el tema escogido. 
Las palabras deben estar visibles en la clase (por ejemplo, en un muro de palabras) para que 
los estudiantes las puedan mirar y referirse a ellas. Luego, con su ayuda, harán una telaraña de 
vocabulario. Al final, los estudiantes usan la telaraña para explicar el tema escogido.
El objetivo es darles información previa a los estudiantes que tal vez no saben nada sobre el tema. 
Después de hacer estas actividades con usted, los estudiantes estarán listos para leer sobre el tema 
y entenderlo mejor.
Mientras va construyendo la telaraña con los estudiantes, puede hacer estos tipos de preguntas:

1.	 ¿Qué saben de las palabras que les estoy mostrando? 
2.	 ¿Por qué van juntas estas palabras?

Es importante que los estudiantes usen el vocabulario que están aprendiendo. Si no lo usan, no lo van 
a aprender, y no va a formar parte de su vocabulario. Utilice y enfatice las palabras que quiere que 
los estudiantes aprendan y exíjales que utilicen el vocabulario apropiado al hablar acerca del tema.

Ejemplos:	 “El ciclo del agua”
	 Vocabulario del ciclo del agua
	 calor	 vapor	 viento	 gotas de agua
	 sol	 cielo	 sopla	 transforma
	 caen	 forma	 la tierra	 al suelo
	 nubes	 aire frío	 lluvia	 agua en vapor

Vocabulario | Identificación convergente y divergente

VOC-17 Pizarrón de palabras de las ciencias sociales, 
naturales y exactas (Chalkboard of Science Words)

Students will gather and display words related to a specific theme. 
Los estudiantes reunirán y exhibirán palabras relacionadas con un tema determinado. 
Materiales: Gis, pizarrón blanco o cuadernos

1	Designe un espacio (pizarrón) para reunir y 
exhibir palabras sobre un tema. Los temas deben 
ser derivados del contenido del área de estudio, 
o formar parte del vocabulario que se está 
estudiando en ese momento. Escriba algunas 
palabras en las tarjetas para el pizarrón. (Ver 
ejemplos de temas y palabras.)

2	Presente el pizarrón y el tema a los estudiantes, 
demostrando cómo ubicó las palabras, las escribió 
en tarjetas y después las pegó al pizarrón.

3	Los estudiantes leen para buscar palabras que 
se correspondan al tema del pizarrón. Actualice 
éste diariamente, en función del contenido del 
área de trabajo.

4	Para fomentar o estimular el reto del trabajo 
de palabras o el incremento del vocabulario, 
puede designar incentivos para los estudiantes 
que encuentren palabras “especiales”, como las 
muy largas o con muchas sílabas.

(continued next page)
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s

Variación:
Quizá desee recompensar a los estudiantes que usaron correctamente las palabras en su expresión  
oral o escrita. 

Ejemplos: palabras de las ciencias sociales, naturales y exactas

Palabras del espacio Palabras grandes para  
la conversación

Planeta Orbita Conversar Balbuceo
Nave espacial Trasbordador espacial Hablar Negociar
Gravedad Cohete Chisme Otorgar
Misión Astronauta Discutir Razonar
Asteroides Galaxia Informar Notificar
Satélite Estación espacial Charlar Aconsejar
Meteorito Luna Advertir Explicar
Sol Marte

Vocabulario | Identificación convergente y divergente

VOC-18 Crucigrama forma libre (Free Form Crossword Puzzle)

Students will complete a category specific free form crossword puzzle. 
Los estudiantes completarán un crucigrama de forma libre de una categoría predeterminada. 
Materiales: Crucigrama en blanco, lápiz

Prepare los crucigramas de antemano. Pueden 
ser de cualquier tamaño, pero teniendo en 
cuenta que entre más pequeño, más difícil será. 
(El ejemplo es de 8 cuadritos por 8 cuadritos). 
Diga a los estudiantes una categoría y ellos 
tratarán de pensar en palabras que puedan 
caber en el espacio disponible. Todo lugar donde 
dos letras se juntan, horizontal o verticalmente, 
tiene que ser parte de una palabra verdadera que 
corresponde a la categoría. Se sugiere que ésta 
sea una actividad de libro abierto, para que los 
estudiantes puedan aumentar su vocabulario 
mientras juegan. Puede traer libros de la 
biblioteca sobre el tema para utilizar durante 
la actividad. (La categoría de la ilustración es 
“Modos de transporte”.)

C A M I O N    

A   O          

R   T R E N    

R   O         B

E     C A N O A

T             R

A V I O N     C

      O

Variación: 
Puede formar equipos para que la actividad sea más fácil de completar. Otra variación es aceptar 
cualquier palabra que quede en los espacios que sea una palabra verdadera. (Debe contar 5 puntos 
por las que pertenecen a la categoría, y solamente 1 punto por las que no pertenecen.)
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Desarrollo de vocabulario 
(Vocabulary Development)

Actividades (Activities)

Vocabulario | Desarrollo de vocabulario

VOC-19 Picto-palabras (Picto-words)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will read words with a visual pictographic aid. 
Los estudiantes leerán palabras con ayuda pictográfica. 
Materiales: Tarjetas de palabras pictográficas

En esta actividad, los estudiantes ven las 
palabras de dos maneras a la vez:  
escritas y en su representación pictórica.

tren

Vocabulario | Desarrollo de vocabulario

VOC-20 Diarios de vocabulario (Vocabulary Diaries)

Students will keep of diary of vocabulary words encountered outside the classroom. 
Los estudiantes llevarán un diario de las palabras de vocabulario que encuentran fuera del salón de clases. 
Materiales: Un cuaderno pequeño o un diario, lápices

1	Dé un cuaderno a cada estudiante del grupo.

2	Escriba algunos ejemplos en su propio 
cuaderno para mostrárselos a los estudiantes.

3	Explíqueles: Las palabras que ustedes 
aprenden en la escuela también se escuchan y 
se usan fuera de ella. En este cuaderno van a 
escribir palabras del vocabulario que vean fuera 
del salón de clases. Puede ser que las escuchen 
en la televisión o en la radio, en películas o 

conversaciones en su hogar o las lean en libros o 
historias. Cada vez que encuentren una de estas 
palabras, escríbanla en su cuaderno y expliquen 
cuándo y dónde la encontraron.

4	Léales sus ejemplos y reparta los cuadernos.

5	Asigne una hora determinada para que 
los estudiantes compartan las palabras del 
vocabulario que han encontrado recientemente.
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VOC-21 Banco de palabras (Word Bank)

Students will keep a word bank of vocabulary words. 
Los estudiantes mantendrán un banco de palabras de vocabulario. 
Materiales: Un cuaderno o una cajita y tarjetas

El banco de palabras se puede realizar de distintas maneras. Una forma es llevar una lista de 
palabras que el estudiante conoce en un cuaderno o una libreta. Allí añade nuevos términos a 
medida que los va aprendiendo. Las palabras también se pueden escribir en tarjetas y guardar en 
una cajita. Se sugiere que el estudiante escriba la definición de la palabra y también una oración que 
ejemplifique su uso. Periódicamente, los estudiantes pueden intercambiar sus bancos de palabras 
y pedir definiciones de palabras escogidas al azar (usted también puede usar el banco de palabras 
del estudiante y preguntarle las definiciones). Esta actividad se presta para todo nivel de grado, 
empezando desde kindergarten con modificaciones.

Vocabulario | Desarrollo de vocabulario

VOC-22 Conecta lo desconectado (Modified Cloze Procedure)

Students will determine the missing word in sentence by using contextual clues. 
Los estudiantes determinarán la palabra que falta en la oración usando las pistas contextuales. 
Materiales: Pizarrón o pizarrón blanco, gis o marcador para pizarrón blanco

Escriba una oración en el pizarrón. Los estudiantes tratan de determinar la palabra que cabe en 
la oración usando las pistas contextuales. Si no la saben, déles más pistas. Es importante dar a los 
estudiantes algunos ejemplos de cómo hacer esta actividad. Aquí se ofrecen dos.
Paso #1 Ejemplo: Ella dejó el _____________en la mesa.  
Clave: La palabra tiene dos sílabas.
Paso #2 Ella dejó el p_________ en la mesa. 
Clave: ¿Qué se pone en una mesa?
Palabra Clave: Plato

Paso #1 Ejemplo: Eva miró el ____________ para ver la hora. 
Clave: La palabra tiene dos sílabas.
Paso #2 Eva miró el r__________ para ver la hora. 
Clave: ¿Qué usamos para determinar el tiempo?
Palabra Clave: Reloj
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VOC-23 Palabras en contexto (Words in Context)

The student will identify the meaning of the word by using the context of the sentence.
El estudiante identificará el significado de la palabra usando el contexto de la oración.
Materiales: Tarjetas con oraciones

1	Prepare de antemano tarjetas con una oración, 
subrayando la palabra de vocabulario. Debajo de 
la oración escriba una pregunta sobre la palabra 
de vocabulario y subraye la respuesta correcta. 
(i.e. El perro es tan enorme que casi parece un 
caballo. ¿El perro es grande o pequeño?)

2	Coloque las tarjetas boca abajo en el centro de 
la mesa.

3	Trabajando en pares, un estudiante selecciona 
la primera tarjeta y lee la oración al segundo 
estudiante, sin enseñarle la tarjeta.

4	El segundo estudiante dice su respuesta (i.e. 
Es grande). El primer estudiante determina si la 
respuesta es correcta al mirar la segunda palabra 
subrayada en la tarjeta.

5	Si la respuesta es correcta, el primer 
estudiante le da la tarjeta al segundo estudiante. 
Si la respuesta es incorrecta, el primer estudiante 
le dice la respuesta correcta, le enseña la tarjeta 
al segundo estudiante y la coloca debajo de la 
pila de tarjetas.

6	Los estudiantes cambian de turno y continúan 
hasta que todas las tarjetas hayan sido leídas.
Adapted from the Florida Center for Reading Research.

Vocabulario | Desarrollo de vocabulario

VOC-24 Buscapalabras por sus significados (Definition Word Search)

Students will complete a word search using definitions as clues. 
Los estudiantes completarán un buscapalabras usando las definiciones como pistas. 
Materiales: Buscapalabras, lápiz

Esta actividad es una variación de los “Buscapalabras” que se encuentran en revistas y periódicos. 
La única diferencia es que en vez de proveer a los estudiantes la palabra que deben buscar entre las 
demás letras, se les provee el significado de la misma. Ellos primero determinan la palabra y después 
la buscan. Esta actividad es una forma divertida de repasar el vocabulario que los estudiantes están 
aprendiendo en clase.

Vocabulario | Desarrollo de vocabulario

VOC-25 Párate si es tu palabra (Stand Up If It’s Your Word)

Students will stand up when they hear the definition that corresponds to their assigned vocabulary word. 
Los estudiantes se pondrán de pie al oír la definición que corresponda a su palabra designada.

Utilizando la lista de palabras de vocabulario que los estudiantes están estudiando en clase, prepare 
una o más tarjetas con cada palabra y repártalas entre los estudiantes. Lea un significado y los 
estudiantes que tengan esa tarjeta deberán pararse.
Variación: 
Reparta tarjetas con el significado y diga las palabras de vocabulario. Los estudiantes que tengan la 
definición correspondiente se pararán y la leerán.
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VOC-26 Descubriendo vocabulario (Discovering Vocabulary)

Students will create vocabulary cards with a sample sentence, synonyms and antonyms. 
Los estudiantes crearán tarjetas de vocabulario con una oración de ejemplo, sinónimos y antónimos. 
Materiales: Tarjetas (4 x 6), lápiz, anillos

Con tarjetas de 4 x 6, el estudiante hará una 
especie de libreta con anillos, para tener las 
palabras de vocabulario a mano. Usted puede 
modelar este formato y luego usar el mismo en 
todas las materias. Los estudiantes deben aprender 
mucho vocabulario, por lo tanto es importante que 
elija palabras que van a encontrar frecuentemente. 
Esta actividad ayuda a los estudiantes a dedicar 
más tiempo a aprender e investigar palabras.

Paso 1: Escribe la palabra.
Paso 2: Cierra los ojos e imagina la palabra.
Paso 3: Usa la palabra en una oración.
Paso 4: Escribe la oración.
Paso 5: Escribe sinónimos y antónimos.

Vocabulario | Desarrollo de vocabulario

VOC-27 Bingo de palabras (Word Bingo)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will practice vocabulary words by playing bingo. 
Los estudiantes practicarán sus palabras de vocabulario jugando bingo de vocabulario. 
Materiales: Hoja de bingo en blanco, lápiz

Los juegos se prestan mucho para el desarrollo del vocabulario y se pueden llevar a cabo tanto en pares 
como en grupos pequeños de estudiantes. Esta actividad se puede aplicar a varios niveles de grado. Para 
Kindergarten se puede  utilizar dibujos en la tarjeta si los estudiantes todavía no saben leer.

1	Los estudiantes hacen una tarjeta de bingo 
con una lista de palabras escogidas al azar (o 
relacionadas con una lectura) para llenar o pegar 
en cada cuadrito (use 9 ó 16 palabras, 25 para 
grados de niveles más altos).
2	Lea en voz alta las definiciones de tarjetas 
preparadas de antemano. Los estudiantes cubren 

con una tapa u otra ficha la palabra que crean 
que corresponda a la definición.
3	El ganador es el primero que cubra una línea 
vertical, horizontal o diagonal.
4	Se revisan las palabras del ganador para asegurarse 
de que sí fueron las que se leyeron de las tarjetas.

Vocabulario | Desarrollo de vocabulario

VOC-28 Jugando con afijos (Playing With Affixes)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

The students will identify the meaning of words with prefixes or suffixes.
Los estudiantes identificarán el significado de palabras con prefijos o sufijos. 
Materials: Tabla de juego, tarjetas con oraciones, fichas de juego

1	Coloque la tabla y las fichas de juego en el 
centro de la mesa. Coloque las tarjetas boca 
abajo al lado de la tabla de juego.
2	Trabajando en pares, el primer estudiante 
selecciona la primera tarjeta y lee la oración en 
voz alta (sin enseñar la tarjeta), diciendo “espacio 
en blanco” cuando llegue a la línea subrayada.
3	El segundo estudiante intenta proveer la 
palabra correcta e identificar el afijo correcto.

4	El primer estudiante revisa la respuesta correcta 
que se encuentra debajo de la oración en la tarjeta.
5	Si la respuesta es correcta, el segundo estudiante 
mueve su ficha de juego al siguiente espacio. Si la 
respuesta no es correcta, sigue en el mismo espacio.
6	Los estudiantes deben colocar la tarjeta 
debajo de la pila de tarjetas y continúan jugando 
hasta que ambos hayan llegado al final.



© 2010 The Texas Education Agency and The University of Houston154

Vocabulario

Vocabulario | Desarrollo de vocabulario

VOC-29 Pareando palabras con definiciones (tarjetas) (Word Match)

Students will match words to their correct definitions. 
Los estudiantes parearán las palabras con sus correspondientes definiciones. 
Materiales: Tarjetas, sobres, papel y lápiz

1	Prepare un sobre para cada estudiante o 
equipo de estudiantes. En cada sobre coloque 
un juego de tarjetas con palabras enumeradas 
individualmente. La palabra y los números deben 
estar en el mismo lado de la tarjeta.

2	Cada sobre también debe contener un 
segundo juego de tarjetas con las definiciones de 
cada palabra y el número correspondiente en la 
parte posterior. Estas tarjetas se parearán con las 
del primer juego.

3	Enumere cada sobre y entregue a los 
estudiantes una hoja con la numeración que 
corresponda a cada sobre.

4	Cada estudiante o equipo de estudiantes 
recibe un sobre.

5	Los estudiantes vacían el sobre en sus 
escritorios o en el piso. Colocan las tarjetas con 
palabras boca arriba, en una columna en orden 
numérico. (Por ejemplo: 1. isla, 2. anciano, etc.)

6	Los estudiantes deben intentar parear la 
palabra de la tarjeta con la definición apropiada. 

7	Al terminar, confirman los aciertos que 
obtuvieron, volteando sus cartas con definiciones 
para ver si los números corresponden con los de 
las tarjetas de palabras.

8	En sus papeles, los estudiantes marcan cada 
número que vayan sacando del sobre. El ejercicio  
termina cuando cada estudiante o equipo de 
estudiantes haya terminado con las tarjetas que 
hay en el sobre.

Variación:

1	Seleccione una lista de 5 a 10 palabras del 
vocabulario y escriba la definición para cada  
una de ellas.

2	En una hoja, haga dos columnas y ubique  
las palabras a la izquierda y las definiciones  
a la derecha.

3	Los estudiantes deberán trazar una línea  
que conecte la palabra con su definición  
(ver el ejemplo).

3.	

1.	 descubierto	 sustancia natural
2.	 anual	 bosque tropical
3.	 selva	 sucede una vez al año
4.	minerales	 destapado

Vocabulario | Desarrollo de vocabulario

VOC-30 Actuando las palabras (Charade Cards)

Students will act out (or draw) vocabulary words and their classmates guess the word. 
Los estudiantes actúan (o dibujan) las palabras del vocabulario para que las adivinen sus compañeros. 
Materiales: Tarjetas con palabras de vocabulario

1	Prepare el conjunto de tarjetas para cada 
equipo de estudiantes (esta actividad puede 
realizarse en grupos o con toda la clase al mismo 
tiempo). Las tarjetas deben incluir las palabras 
del vocabulario que estudiaron recientemente.

2	Divida a los estudiantes en equipos, de modo 
que en cada uno haya al menos un estudiante con 
un alto nivel de lectura.

3	Uno de los estudiantes escoge una tarjeta. Antes 
de actuar la palabra, la lee en silencio y confirma con 
el lector de alto nivel que la ha leído correctamente. 

4	El estudiante actúa (o dibuja) la palabra y los 
demás estudiantes tratan de adivinarla.
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VOC-31 El mapa del vocabulario (Vocabulary Map)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will fill out a vocabulary map before reading to activate prior knowledge. 
Los estudiantes completarán un mapa de vocabulario antes de la lectura para activar su conocimiento previo. 
Materiales: Una cartulina y marcadores o un pizarrón y gis

1	Seleccione un texto para leer al grupo e 
identifique las palabras de vocabulario a enseñar.

2	Haga una gráfica con tres columnas. Las 
columnas deben titularse:

– Palabras
– �Lo que yo pienso que significan antes  

de leer la historia.
– Lo que significan después de leer la historia. 

3	Presente una palabra sola o en una oración y 
pida a los estudiantes que digan cuál creen que 
es su significado.

4	Escriba la palabra en la gráfica.

5	Lea la historia enfatizando las palabras de 
vocabulario.

6	Después de leer la historia, repase la gráfica 
con los estudiantes y hable sobre el significado 
de las palabras una vez más.

7	Escriba estos significados en la tercera 
columna y compárelos con la segunda.

Vocabulario | Desarrollo de vocabulario

VOC-32 Crucigramas (Word Puzzles)

Students will practice their vocabulary words by completing a crossword puzzle. 
Los estudiantes practicarán su vocabulario al completar un crucigrama. 
Materiales: Crucigrama, lápiz

Esta actividad sirve para reforzar el vocabulario estudiado. En un papel cuadriculado, construya un 
crucigrama. Escriba algunas de las palabras estudiadas en forma horizontal y vertical y deje algunas 
casillas vacías. Enumere la primera fila para las palabras verticales y la primera columna para las 
palabras horizontales. Luego escriba las definiciones con la numeración correspondiente, al lado o 
debajo del crucigrama. El estudiante o el grupo debe completar las palabras estudiando las definiciones. 

Variación: 
Hay varios sitios web gratuitos que puede usar para crear crucigramas en minutos. Elija las palabras 
de vocabulario que desea usar y las definiciones. Al escribir esta información en los espacios 
provistos, la computadora crea el crucigrama. Esta es otra manera muy divertida para que los 
estudiantes aprendan o aumenten su vocabulario.
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VOC-33 Lista de palabras (Word List)

Students will write sentences using their vocabulary words. 
Los estudiantes escribirán oraciones usando sus palabras de vocabulario. 
Materiales: Papel, lápiz

Esta actividad le ayuda al estudiante a explorar el significado de las palabras y a relacionarlas con sus 
conocimientos previos.

1	Seleccione una lista de varias palabras que se 
encuentran en el pasaje leído o por leer.

2	Luego dé una definición breve de cada una y 
úsela en una oración.

3	A continuación los estudiantes, trabajando en 

pares, usan los términos oralmente en oraciones.

4	Después, individualmente, escriben las oraciones 
o un resumen del pasaje usando las palabras.

5	Por último, comparan sus oraciones con el 
pasaje de donde provienen las palabras.

Vocabulario | Desarrollo de vocabulario

VOC-34 Vocabulario ilustrado (Vocabulary Illustrations)

Students will explain the relationship between a vocabulary word and an illustration. 
Los estudiantes explicarán la relación entre una palabra de vocabulario y una ilustración. 
Materiales: Papel, lápiz, crayones o marcadores

Esta actividad es una forma creativa de enriquecer el vocabulario del estudiante que trae deficiencias 
en esta área. Esta actividad se presta para todo nivel de grado, empezando desde Kindergarten.

1	El estudiante escoge y define una palabra en 
la parte superior de una hoja de papel.

2	Luego busca en una revista una ilustración 
que demuestre el concepto o hace un dibujo que 
explique el significado de la palabra.

3	Debajo de la ilustración, el estudiante utiliza 
el término en una oración y explica cómo se 
relaciona el dibujo con la palabra, sobre todo si se 
trata de un término abstracto que incorpora varios 
dibujos para dar el significado.

Antes de que los estudiantes hagan esta actividad independientemente, modele cómo se debe 
hacer y provea un ejemplo completo para que los estudiantes puedan referirse al ejemplo durante la 
actividad. Los estudiantes de Kindergarten pueden usar un diccionario ilustrado si es necesario.
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VOC-35 Análisis de características semánticas (Semantic Feature Analysis)

Students will use a semantic feature analysis to better understand relationships between concepts. 
Los estudiantes usarán un análisis de características semánticas para comprender mejor la relación  
entre conceptos. 
Materiales: Gráfica de análisis de características, lápiz

Esta técnica ayuda al estudiante a profundizar su comprensión del significado de los conceptos que 
han aparecido en la lectura. Se presta como actividad de pos-lectura. Esta actividad se puede aplicar 
a varios niveles de grado, incluyendo kindergarten.
1	Escoja las palabras que necesitan estudiar.

2	Haga una cuadrícula y liste las palabras en la 
parte izquierda, ya sea en la pizarra o en una hoja 
de papel que duplicará para pasar a los estudiantes.

3	En la parte superior de la cuadrícula, escriba 
horizontalmente algunas características que se 
apliquen a las palabras escogidas.

4	Los estudiantes pueden participar en la 
elección de las características.

5	Los estudiantes completan la cuadrícula 
marcando con una cruz (+) las características 
que se aplican a cada palabra. Lo pueden hacer 
individualmente o en grupos pequeños.

Ejemplo: Después de terminar una lectura (o un estudio) sobre animales, usted quizá quiera 
asegurarse de que los estudiantes sepan los nombres de ciertos animales y los puedan relacionar 
con los conceptos aprendidos. 

Alas Pelo Sangre 
fría

Sistema 
de sonar Huevos

Murciélago + + +

Camaleón + +

Lagartija + +

Koala +

Delfín +
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Vocabulario | Desarrollo de vocabulario

VOC-36 �¿Se casa en su casa? Jugando con significados múltiples
(Do Leaves Fall in the Fall? Playing with Multiple Meanings)

Students will learn about words that are spelled the same but have difference pronunciations  
and/or meanings. 
Los estudiantes aprenderán acerca de las palabras que se escriben igual, pero tienen diferentes 
pronunciaciones y/o significados. 
Materiales: Tiras de papel para oraciones , marcadores

1	Escriba oraciones en tiras de papel utilizando 
ejemplos como los proporcionados más adelante.

2	Explique a los estudiantes: La mayoría de las 
palabras con significados múltiples se pronuncia 
igual. Vamos a leer las siguientes oraciones:

a. El vino vino tarde.
b. En la era de la prehistoria no era así.

c. Yo piso el piso.
d. Ella se casa en su casa.
e. El Papa come papa. 

3	Todos en conjunto, discutan la diferencia 
en el significado (en español tienen la misma 
pronunciación) de cada una de las palabras con 
significados múltiples.

Vocabulario | Desarrollo de vocabulario

VOC-37 Significados múltiples de la palabra (Multiple Word Meanings)

Students will identify which meaning of the word corresponds to the use in the sentence. 
Los estudiantes determinarán cuál definición de la palabra corresponde al uso que se le ha dado en la oración. 
Materiales: Tiras de papel para oraciones , marcadores

1	Seleccione una tarjeta de palabras y dos (o 
más) definiciones diferentes para la palabra 
de vocabulario con significado múltiple. Las 
definiciones se escriben en tiras de papel; una de 
ellas debe ser ya conocida por los estudiantes.

2	Escriba oraciones usando la palabra de 
manera que pueda concordar con cada 
definición. (Ver los ejemplos.)

3	Hable sobre estas definiciones tanto 
como sea necesario para que los estudiantes 

comprendan que estas son diferentes maneras 
en que puede interpretarse una palabra.

4	Localice diferentes ejemplos de la palabra 
dentro del texto. Puede proveer el primer 
ejemplo de la historia, o de un capítulo del libro, 
o del libro de texto.

5	En grupo, o trabajando individualmente en 
sus papeles, los estudiantes determinan cuál 
definición de la palabra corresponde al uso que 
se le ha dado en la oración.

Ejemplo:
La palabra atmósfera se enseñó inicialmente como “la masa de aire que rodea a la tierra”. En una 
segunda definición, se enseñó como “ambiente”. 
En las siguientes oraciones, los estudiantes determinan cuál definición corresponde en cada una 
de las oraciones.

1.	 Los directores hacen todo lo que pueden para crear una atmósfera donde todos se puedan 
sentir seguros y dispuestos a aprender.

2.	 Yo siempre he deseado saber cómo se sentiría viajar en un cohete supersónico alrededor de 
la atmósfera.

3.	 El restaurante tenía una atmósfera festiva.
4.	 La nave espacial fue lanzada a la atmósfera.
5.	 La boda de mi hermana se llevó a cabo en un gran hotel y la atmósfera imperante fue muy formal.
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Vocabulario | Desarrollo de vocabulario

VOC-38 Identificando homónimos (Homonym Sort)

The students will identify homonyms. 
Los estudiantes identificarán homónimos.
Materiales: Tarjetas de homónimos, tarjetas de significados, hoja del estudiante, lápiz

1	Coloque las tarjetas de homónimos boca 
arriba en una columna al centro de la mesa. 
Coloque las tarjetas de significados boca abajo en 
una pila. Cada estudiante debe recibir una hoja.

2	Tomando turnos, cada estudiante selecciona 
una tarjeta de significado y la lee.

3	Leen las palabras en la columna (tarjetas de 
homónimos) y determinan qué palabra mejor 
corresponde con el significado.

4	El estudiante coloca la tarjeta de significado 
al lado de la tarjeta de homónimos y lee ambas 
tarjetas nuevamente.

5	Continúan hasta que cada tarjeta de homónimos 
tenga una tarjeta de significado a cada lado.

6	Los estudiantes después deben escribir 
oraciones usando esos significados.
Adapted from the Florida Center for Reading Research.

Ejemplo:

del verbo venir

lengua

vino

café

sistema de 
comunicación

bebida

un colorun colorun color
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Vocabulario | Desarrollo de vocabulario

VOC-39 Revisa tu conocimiento (Check Your Word Knowledge)

The students will identify synonyms, antonyms, homonyms, and homophones.
Los estudiantes identificarán sinónimos, antónimos, homónimos y homófonos.
MATERIALES: Ruleta, tarjetas de categoría, tarjetas de palabras, hoja para el estudiante, lápiz

1	Coloque la ruleta y las tarjetas de categoría 
boca arriba en una línea horizontal sobre la 
mesa. Baraje las tarjetas de palabras y colóquelas 
boca abajo en una pila.

2	Tomando turnos, el primer estudiante da 
vuelta a la ruleta y lee la categoría seleccionada.

3	El estudiante toma la pila de tarjetas de 
palabras , busca una que corresponda con esa 
categoría, y la coloca debajo de esa tarjeta.

4	El juego continúa hasta que todas las tarjetas 
de palabras hayan sido usadas. Nota: Si la ruleta 
cae en una categoría que ya ha sido completada, 
el estudiante debe girar la ruleta otra vez.

5	Al final, los estudiantes completan su hoja  
de trabajo.
Adapted from the Florida Center for Reading Research.

Ejemplo:

homónimo

hola-ola

antónimo

feliz-triste

alto-bajo

sinónimo homófono

un colorun color

Analogías 
(Analogies)

An analogy refers to the similarity in some respects between things that are otherwise dissimilar. Analogies 
serve to help students understand word relationships.

Examples:
1.	 Pico es para pájaro como boca es para humano.
2.	 Día es a noche como luz es a oscuridad.
3.	 Calle es a bicicleta como mar es a barco.
4.	 Tiza es a pizarrón como lápiz es a papel.
5.	 Martillo es a carpintero como pincel es a pintor.
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Actividades (Activities)

Vocabulario | Analogías

VOC-40 Analogías de secuencia (Sequence Analogies)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will complete sequence analogies. 
Los estudiantes completarán analogías de secuencia.

Explique a los estudiantes que analogías son relaciones de semejanzas entre cosas distintas. Una de 
las semejanzas más simples es la de secuencia. Una secuencia es una continuidad o una sucesión en 
orden. Pida a los estudiantes que completen las oraciones. A continuación hay varios ejemplos.

Ejemplos:	 �	 Días de la semana
Lunes es a martes como miércoles es a ___________.

	 		  Meses del año
Enero es a febrero como marzo es a ______________.

	 		  Números
1 es a 2 como 3 es a _________.

	 		A  lfabeto
A es a B como C es a ________.

Vocabulario | Analogías

VOC-41 Analogías de antónimos (Antonym Analogies)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will complete antonym analogies. 
Los estudiantes completarán analogías de antónimos.

Otra relación muy común es la analogía de antónimos. Los antónimos son palabras que expresan 
ideas opuestas. Antes de continuar con analogías, repase con los estudiantes diferentes ejemplos de 
antónimos. Por ejemplo, puede escribir la palabra “niño” en el pizarrón, con las palabras “hombre, 
carro y niña” escritas debajo. Los estudiantes deben indicar cuál palabra es la opuesta. Una vez que 
los estudiantes entiendan el concepto de antónimos, déles varios ejemplos de analogías usando esta 
relación. Por ejemplo: Ruidoso es a silencioso como feliz es a __________.
Explique que ruidoso es lo opuesto de silencioso. Esto nos dice que la palabra en blanco tiene que ser 
lo opuesto de feliz. La respuesta sería triste.

Ejemplos:	 Grande es a pequeño como cerrado es a _____________.
	 Alto es a bajo como gordo es a ______________.
	 Nuevo es a viejo como arriba es a ____________.
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Vocabulario | Analogías

VOC-42 Analogías de sinónimos (Synonym Analogies)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will complete synonym analogies. 
Los estudiantes completarán analogías de sinónimos.

Las analogías de sinónimos son muy parecidas a las de antónimos, con la única diferencia que ahora 
las palabras significan lo mismo. Explique el significado de “sinónimo” y provea algunos ejemplos, 
como: otra palabra que significa lo mismo que “grande” es “enorme”. Los estudiantes pueden pensar 
en otras palabras que también significan lo mismo. Después, déles un ejemplo de una analogía 
usando esta relación. Por ejemplo, grande es a enorme como pequeño es a ___________. Como 
grande y enorme significan lo mismo, sabemos que la palabra en blanco tiene que significar lo mismo 
que pequeño. Una posible respuesta sería chiquito.

Ejemplos:	 Frío es a fresco como bonito es a _________.
	 Maestro es a profesor como madre es a ___________.
	 Chistoso es a cómico como cuento es a ___________.

Vocabulario | Analogías

VOC-43 Analogías de parte/entero (Part to Whole Analogies)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will complete part to whole analogies. 
Los estudiantes completarán analogías de parte/entero. 

En esta relación de analogías, una de las palabras tiene que ser una parte de algo entero. Por ejemplo, 
una llanta es parte de un carro. Repase varios ejemplos de parte/entero con los estudiantes. Cuando 
hayan comprendido esta relación, proporcióneles una analogía. Por ejemplo, ala es a pájaro como 
aleta es a _________. Explique que un ala es una parte del cuerpo del pájaro. Entonces, una aleta debe 
ser una parte de otro animal. ¿Cuál animal podría ser? Una de las respuestas puede ser un pez. Los 
estudiantes siguen practicando con otros ejemplos.

Ejemplos:	 Ojo es a cara como dedo es a ___________.
	 Pie es a persona como pata es a __________.
	 Rama es a árbol como pétalo es a _________.

Vocabulario | Analogías

VOC-44 Repaso de analogías (Analogy Review)

Students will review all types of analogies. 
Los estudiantes harán un repaso de todo tipo de analogías. 
Materiales: Tiras de papel para oraciones

Cuando los estudiantes estén familiarizados con los diferentes tipos de relaciones de analogías, 
prepare varios ejemplos a completar con las diferentes relaciones. Escriba los ejemplos en tiras de 
papel y repártaselas a los estudiantes. Luego, cada estudiante debe leer su ejemplo, identificar la 
clase de relación y completarla correctamente. Corrija según sea necesario.
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Expresiones idiomáticas 
(Idioms)

Como agua para chocolate: Cuando alguien está muy enojado, está como el agua hirviendo que se utiliza para 
preparar un chocolate caliente.

Mejor solo que mal acompañado: Más vale estar solos que con una persona que nos hace daño.

Más vale una colorada que cien descoloridas: Cuando algo no nos gusta, es mejor decirlo de una vez aunque 
nos dé pena, y no tener que soportarlo cien veces más.

Está cañón: Cuando algo fuerte, sorpresivo o muy impresionante sucede.

La suerte de la fea la bonita la desea: A veces las muchachas menos agraciadas consiguen a las 
mejores parejas.

Actividades (Activities)

Vocabulario | Expresiones idiomáticas

VOC-45 ¿Qué tienes? (What do you have?)

Students will identify idiomatic expressions that contain the verb “tener”. 
Los estudiantes identificarán expresiones idiomáticas que contienen el verbo tener. 
Materiales: Pizarrón o pizarrón blanco, gis o marcador para pizarrón blanco

En esta actividad, los estudiantes identifican expresiones idiomáticas que usan una forma del verbo 
tener. Para comenzar la actividad, explique que la palabra “tener” cuando aparece sola significa 
“poseer algo físicamente”, pero en combinación con otra palabra, cambia el significado. Puede 
utilizar imágenes chistosas para dar la idea de que el verbo tener “sostiene” a otra palabra. Por 
ejemplo, en el caso de “tener calor”, puede decir: “Imaginen” que caminan con “calor” en sus manos. 
O para graficar “No tengo cuidado”, puede desplazarse por el salón de clase buscando su “cuidado”. 
Luego pida a la clase que piense en otros ejemplos. Los estudiantes pueden “actuar” sus expresiones 
con “tener”, por ejemplo, tratando de cargar “miedo” o “hambre”. Escriba en el pizarrón una lista de 
expresiones idiomáticas con “tener”.

Vocabulario | Expresiones idiomáticas

VOC-46 �Dibujando el significado literal de expresiones 	 Blackline Master available
www.tejaslee.org

idiomáticas (Drawing the Literal Meaning of Idioms)

Students will learn the difference between literal and real meanings of idiomatic expressions. 
Los estudiantes aprenderán la diferencia entre el significado literal y real de expresiones idiomáticas. 
Materiales: Tarjetas con expresiones idiomáticas, papel, lápiz, crayones o marcadores

Prepare de antemano una lista de expresiones idiomáticas que son chistosas al pensar en sus 
significados literales. Escríbalas en tarjetas y repártalas entre los estudiantes del grupo. Primero, leen 
la tarjeta. Luego dividen una hoja en dos partes: una con el título “Literal” y la otra con el título “Real”. 
Después deben hacer dos dibujos, uno del significado literal y otro del significado real y escribir la 
expresión idiomática debajo de ambos. Demuestre la actividad con varios ejemplos antes de que los 
estudiantes la hagan solos.
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Vocabulario | Expresiones idiomáticas

VOC-47 Diseccionar expresiones idiomáticas (Dissecting Idioms)

Students will use think alouds to dissect idiomatic expressions and figure out their true meaning. 
Los estudiantes usarán pensamientos en voz alta para diseccionar expresiones idiomáticas y descubrir su 
significado real. 
Materiales: Pizarrón o pizarrón blanco, gis o marcador para pizarrón blanco

Prepare de antemano algunas expresiones idiomáticas que quiere que los estudiantes analicen.  
El significado de la expresión debe poder deducirse de las palabras sin tener que recurrir al contexto 
de una oración. Primero, demuestre el proceso. Ponga una expresión en el pizarrón o pantalla, por 
ejemplo: “Dime con quién andas y te diré quién eres”. Explique que obviamente no se puede saber 
el nombre de una persona al conocer los nombres de sus amigos, y por esto, la frase tiene que tener 
otro significado. Desarrolle el pensamiento en voz alta para ayudarles a ver cómo determinar el 
significado. Luego diga otra expresión y pida a los estudiantes que sigan el mismo procedimiento. 
Deben decir qué significan las palabras tal como están. Luego, deben analizar la frase para ver si 
pueden determinar el significado real de la expresión idiomática. Se repite con varios ejemplos.

Vocabulario | Expresiones idiomáticas

VOC-48 Creando nuevas expresiones idiomáticas (Inventing New Idioms)

Students will create their own idiomatic expressions. 
Los estudiantes crearán sus propias expresiones idiomáticas. 
Materiales: Papel, lápiz, crayones o marcadores

Esta actividad es muy parecida a “Dibujando el significado literal de expresiones idiomáticas” (VOC-46), 
con la diferencia que ahora los estudiantes crean sus propias expresiones idiomáticas para distintas 
situaciones. Recomiéndeles algunas situaciones sobre las cuales trabajar. Se sugiere utilizar aquellas 
que ya tienen una expresión idiomática, sin decirles a los estudiantes cuál es la expresión existente. 
La primera vez, lea la situación y sugiera una expresión idiomática. Luego haga ambos dibujos, igual 
que en la actividad anterior. Después lea otra situación, pero esta vez los estudiantes deben pensar en 
maneras divertidas de representar la situación con una expresión idiomática apropiada. Los estudiantes 
ilustran sus expresiones idiomáticas. El grupo puede hablar acerca de la lógica de las ideas que 
sugieren. Al final, puede decirles cuál es la expresión existente y analizar si la misma tiene una lógica. 

Ejemplos:	 Aunque te parece bueno, no todo es bueno. (Todo lo que brilla no es oro.)
	 Es completamente diferente. (Es harina de otro costal.)
	 No es fácil convertir una idea en realidad. (Del dicho al hecho, hay mucho trecho.)
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Escritura 
(Writing)

Blackline Master available
www.tpri.org

Blackline Masters
www.tejaslee.org
Some activities have associated 
Blackline Masters available as PDF 
files to download, print out and use in  
your lessons. Go to www.tejaslee.org.

Writing is the act of communicating ideas in written form, and requires 
a synthesis of all other reading and reading-related skills. As such, 
writing skills develop concurrently with reading skills. Both reading 
and writing involve constructing text from prior knowledge, knowledge 
about the language structure and function, and personal meanings. 
Proficient readers and writers actively control their actions and modify 
their strategies to construct and monitor meaning. Helping students 
make connections between reading and writing will allow them to apply 
knowledge gained in one area to developing skills in another. Effective 
written expression involves the integration of writing convention skills 
and writing process skills. Increased exposure to different writing styles, 
to a variety of spelling conventions, and knowledge of the proper use of 
writing conventions will facilitate the writing process. For the purposes 
of this guide, the process of writing is divided into two general groups 
of skills: writing conventions and the writing process.

The following topics are included in this section:

1. Convenciones y reglas de escritura (Conventions and Rules)

a) Letras mayúsculas (Capitalization)

b) Puntuación (Punctuation)

c) Plurales (Pluralization)

d) Oraciones completas (Complete Sentences)

e) Artículos (Articles)

f) Pronombres (Pronouns)

g) Conjunciones (Conjunctions)

2. El proceso de escritura (The Writing Process)
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Convenciones y reglas de escritura 
(Conventions and Rules)

Writing conventions refer to skills students need to complete the writing process and include knowledge of 
punctuation, syntax, spelling, grammar and basic text structure (how to write simple sentences, add details 
to sentences and combine sentences). 

Letras mayúsculas
(Capitalization)

Listed below are capitalization rules and exceptions that students in early elementary school are likely to 
encounter in text.

WHAT IS capitalized:

1.	 The first word in the titles of books and the internal 
sections (e.g., chapters, etc.).  
Exception: If a proper name is in a title, it should 
be capitalized.

2.	 Words in the names or headlines of newspapers 
and magazines except for prepositions or articles. 
Exception: If a preposition or article is the first 
word in a title, it should be capitalized. 

3.	 Roman numerals

4.	 The first word at the beginning of a sentence.

5.	 Geographic names. 

6.	 Proper names (person, animal or thing). 

a) �Surnames that begin with an article or 
preposition are only capitalized when the 
first name is not presented before the 
surname (e.g., señor De la Garza). 

b) �If a first name is presented before surnames 
that begin with articles or prepositions, the 
article or preposition is not capitalized  
(e.g., Liliana de la Garza).

7.	 The names of festivals and holidays. 

8.	 Commercial or brand names. 

9.	 The first word in a quote. 

WHAT IS NOT capitalized:

1.	 Days of the week

2.	 Months of the year

3.	 Names of languages

4.	 Terms related to nationality

5.	 Religions

6.	 Personal titles (unless they are abbreviated).
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Actividades (Activities)

Escritura | Convenciones y reglas de escritura/Letras mayúsculas

ESC–1 Reto de letras mayúsculas (Capitalization Challenge)

Students will identify if individual words require capitalization.
Los estudiantes determinarán si palabras individuales requieren letras mayúsculas.
Materiales: Tarjetas

Use esta actividad para repasar las reglas, una a la vez. Escriba varias palabras en tarjetas, sin usar 
mayúsculas. Un estudiante pasa al frente y tiene que decir si la palabra que usted le muestra debe 
escribirse con mayúscula o no. Si el estudiante contesta correctamente, recibe un punto. Si contesta 
incorrectamente, el punto será para usted.

Escritura | Convenciones y reglas de escritura/Letras mayúsculas

ESC–2 Levántate con las mayúsculas (Stand Up for Your Capital Letters)

Students will identify words that require capitalization in connected text.
Los estudiantes identificarán palabras que requieren letras mayúsculas en texto conectado.
Materiales: Transparencia, retroproyector, pizarrones individuales (opcional)

Primero repase con el grupo la regla o reglas de uso de mayúsculas que quiere que los estudiantes  
practiquen. Redacte un párrafo corto sin mayúsculas sobre una transparencia para mostrarla a los 
estudiantes usando el retroproyector. Luego señale cada palabra, una a la vez. Si los estudiantes 
creen que la palabra lleva mayúscula, deben pararse. Si creen que no lleva mayúscula, se quedan 
sentados. Repase las reglas cuando sea necesario. 
Variación: 
Reparta pizarrones individuales a todos los estudiantes para que escriban una palabra o un grupo de 
palabras con las mayúsculas correctas. Los estudiantes mantienen sus pizarrones cubiertos hasta 
que usted les pida que los enseñen; entonces usted los revisa rápidamente para verificar que las 
respuestas sean correctas.



© 2010 The Texas Education Agency and The University of Houston168

Escritura

Escritura | Convenciones y reglas de escritura/Letras mayúsculas

ESC–3 Jugando con letras mayúsculas (Playing with Capital Letters)

Students will identify words that require capitalization in connected text.
Los estudiantes identificarán palabras que requieren letras mayúsculas en texto conectado.
Materiales: Cartel o tiras de papel, tarjetas, cinta adhesiva, pósits (opcional)

Prepare de antemano un cartel o unas tiras de papel con muchas palabras que lleven mayúscula 
(palabras que sigan las reglas ya enseñadas en el salón de clase) pero escríbalas todas con 
minúscula. Divídalas individualmente y péguelas sobre una hoja grande. Debajo de las palabras que 
no llevan mayúscula, pegue o dibuje una X (ver los ejemplos). Debajo de las palabras que llevan 
mayúscula, escriba la palabra correctamente. Los estudiantes se turnan eligiendo una palabra que 
ellos creen que se debe escribir con letra mayúscula. Si eligen bien, deben decir la regla de letra 
mayúscula correspondiente. Lo que debe aparecer debajo de las tarjetas sin las mayúsculas (o en el 
dorso de la tarjeta), aparece inmediatamente debajo de estas tarjetas y está sombreado.

ana y su hermano ramón viven en una casa

Ana X X X Ramón X X X X

pequeña en la calle ocho. cada día ana camina

X X X X Ocho. Cada X Ana X

a la escuela martí. la escuela queda sólo tres

X X X Martí. La X X X X

cuadras de la casa. ramón todavía no va a

X X X X Ramón X X X X

la escuela martí porque él tiene apenas tres años.

X X Martí X X X X X X
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Puntuación
(Punctuation)

Punctuation is the use of standard marks or signs in writing and print that separate words into sentences, 
clauses and phrases. Punctuation clarifies the meaning of the text. Below are some common punctuation rules.

El punto (Period) ( . )

Rule Example
At the end of a sentence. Hoy fui a la escuela.	

After an initial. �L. Garza    A.R. Lozano    D.R.B.

After an abbreviation. Dr.    Sra. 

La coma (Comma) ( , )

Rule Example

After expressions that describe the context  
of the rest of the sentence. El próximo verano, iremos a México.

To set off “sin embargo” and “no obstante” from 
the rest of the sentence.

Los transportistas estuvieron de huelga, sin 
embargo, los niños tuvieron que ir a la escuela.

To separate an explanation in a sentence. Mi tío, que está de viaje, nos mandó una postal.

To introduce an example. Le gustan las frutas, como fresas y uvas. 
Dile, por ejemplo, que tienes tarea.

To separate words in a series (the last two in a 
series are separated by “y” instead of a comma). Mario compró leche, pan, jugo y huevos.

To separate the name of the person being  
spoken to.

Ven acá, María.
Quería ir a tu fiesta, Ana, pero no pude.

Between a city and state. Houston, Texas

To separate a person’s name from their  
occupation or title.

El Sr. Díaz, el director de la escuela, 
organizó una junta.

Signos de interrogación (Question Marks) (¿?)

Rule Example

To indicate a question. Question marks  
surround only interrogative clause or word.

¿Qué hora es?
Si no voy, ¿quién te va a llevar?

Signos de exclamación (Exclamation Marks) (¡!)

Rule Example

To indicate a stronger emotion. Exclamation marks 
surround only the exclamatory phrase or word.

¡Me gané un premio!
Abrí mi regalo, y ¡qué sorpresa!
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Actividades (Activities)

Escritura | Puntuación

ESC–4 �¡Qué diferencia hace el signo! 
(What a Difference the Sign Makes) 	

Blackline Master available
www.tejaslee.org

Students will read words and short phrases with the correct intonation.
Los estudiantes leerán palabras y frases cortas con la entonación correcta.
Materiales: Tarjetas con palabras con diferentes signos de puntuación

Prepare una serie de palabras y escriba cada 
una en tres tarjetas, con diferentes signos de 
puntuación. Se sugiere usar palabras divertidas 
que a los estudiantes les gustaría leer. Por 
ejemplo, nombres de compañeros, el nombre 
suyo, socorro, sí, no, etc... Luego, use las tarjetas 
para jugar un juego de lectura rápida. Dos 
estudiantes se paran y se les muestra al mismo 
tiempo una tarjeta. El primer estudiante que lea la 
tarjeta con la entonación del signo de puntuación 
correctamente, avanza al pupitre del siguiente 
compañero de clase.

¡Por favor!

¿Por favor?

Por favor.

¿Helado?

Helado.

¡Helado!

Escritura | Puntuación

ESC–5 Práctica de puntuación (Punctuation Practice) 

Students will identify sentences with the correct punctuation.
Los estudiantes identificarán oraciones con la puntuación correcta.
Materiales: Tiras de papel o cartel con grupos de cuatro oraciones

Prepare de antemano grupos de cuatro oraciones basados en las destrezas que los estudiantes están 
estudiando en clase. Tres de las oraciones deben tener errores de puntuación y una debe estar  
correctamente escrita. Los estudiantes deben observar cada grupo de oraciones e identificar cuál  
oración tiene la puntuación correcta. 

Ejemplos:	 (Comas en serie)
1. �Yo voy a comprar azúcar leche y sopa al supermercado. 

Antonio tiene papel lápices cuadernos y una regla en su mochila. 
Félix puso el plato, los cubiertos, una servilleta y un vaso sobre la mesa. 
A Juan le regalaron dulces, libros dinero y un perro para su cumpleaños.

	 (Signos de interrogación)
2. �¿Qué hiciste ayer? 

Cómo te llamas? 
¿Dónde está mi mochila. 
Mamá, cuándo vamos de vacaciones.
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Escritura | Puntuación

ESC–6 Ruleta de puntuación (Spinning for Punctuation)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will read a sentence with the punctuation indicated by the spinner.
Los estudiantes leerán una oración con la puntuación indicada por la ruleta.
Materiales: Ruleta, tiras de papel con oraciones sin puntuación

Prepare una ruleta o girador (ver ilustración) con 
varios signos de puntuación y  varios pasajes 
cortos sin puntuación. Los estudiantes se turnan 
para girar la flecha; luego leen un pasaje y le 
agregan la puntuación indicada. Puede leer el 
mismo pasaje varias veces con distintos signos 
de puntuación para que los estudiantes escuchen 
qué diferente suenan al cambiar la puntuación.

Ejemplos:	 Carlos fue a la tienda
Tienes dulces
Contesto el teléfono

 

¿? 

¡! 

Escritura | Puntuación

ESC–7 Dos pueden puntuar (Two Can Punctuate) 

Students add correct punctuation to sentences.
Los estudiantes agregarán la puntuación correcta a las oraciones.
Materiales: Tiras de papel laminadas, marcadores vis-à-vis

Prepare de antemano una serie de tarjetas con oraciones que de un lado estén sin puntuación y del 
otro estén correctamente puntuadas. Lamine las tarjetas. Los estudiantes juegan en parejas. Miran el 
lado no puntuado y con un marcador vis-a-vis un jugador agrega la puntuación necesaria. El segundo 
jugador mira y con un marcador de otro color corrige cualquier error que haya cometido el primero. 
Voltean la tarjeta para ver las respuestas correctas y reciben un punto por cada error identificado. 
Luego, el segundo jugador va primero y el otro corrige su trabajo. El primero en llegar a 20 puntos gana. 
Variación: 
Se puede poner el número de errores de la oración en una esquina de la tarjeta para que los estudiantes 
no adivinen. También se puede jugar este juego con letras mayúsculas.

Ejemplo: 	 �¡Ay, ay, ay La estufa está muy caliente La prendiste, Doris (5 errores)
¡Ay, ay, ay! La estufa está muy caliente. ¿La prendiste, Doris?
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Plurales 
(Pluralization)

The general rules for pluralization are as follows:

1.	 If a word ends in an UNSTRESSED vowel, add s (i.e. mano + s = manos).

2.	 If a word ends in a STRESSED vowel, add es (i.e. tisú+ es = tisúes).

	E xception: If the word ends in é, add only an s (i.e., café + s = cafés).

3.	 If a word ends in a consonant, add es (i.e. mes + es = meses).

	� Addition: If the word ends with the consonant z, the z must be changed to c before adding the es 
(i.e., pez – change to pec + es = peces).

	� Exception: If a word ends in s and is preceded by an unstressed vowel, the plural form is the same as 
the singular form (i.e., lunes = lunes).

	� Exception: If a word ends in n and is preceded by an unstressed vowel, add an accent to the stressed 
vowel to maintain the stress (i.e., examen + es = exámenes).

	� Exception: If a word ends in s or n and is preceded by a stressed vowel, eliminate the accent in the 
plural form (i.e., sección + es = secciones).

General Exceptions:
There are a few words that do not follow any of these rules. Examples: papá – papás; mamá – mamás, and 
sofá – sofás (to name a few). Student’s must memorized the exceptions that do not follow any specific rule.

Actividades (Activities)
Escritura | Plurales

ESC–8 Haz dos, un juego de pluralización (Make Two: A Pluralization Game)

Students will make singular and plural flashcards.
Los estudiantes harán tarjetas de ayuda pedagógica singular/plural.
Materiales: Papel cartulina, tijeras, crayones o marcadores, tarjetas de ejemplo

Reparta a cada estudiante una hoja en blanco, dividida en cuatro u ocho secciones. Luego muéstreles 
las tarjetas como los ejemplos de abajo, una a la vez, con el lado singular hacia arriba. El estudiante 
debe dibujar dos objetos como el que ve y escribir la palabra pluralizada debajo. Luego voltee la 
tarjeta y los estudiantes pueden verificar la ortografía de lo que escribieron. En su tiempo libre, 
pueden recortar el papel para tener sus propias tarjetas de palabras plurales.

luz luces árbol  árboles 

frente dorso frente dorso
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ESC–9 Párrafos de plurales (Paragraphs with Plurals)

Students will write the correct plural form of words.
Los estudiantes escribirán la forma plural correcta de palabras.
Materiales: Cartel con cuento redactado con las palabras plurales omitidas y sustituidas por dibujos	

Escriba un párrafo usando dibujos en vez de las palabras plurales. Para empezar, use sólo una regla 
por párrafo (-s, -es o -ces). Los estudiantes deben pasar al pizarrón y escribir la forma correcta de la 
palabra. Si el estudiante no escribe la palabra correctamente, otro estudiante pasa al frente, escribe la 
palabra y explica la regla correspondiente.

Ayer fuimos de paseo al zoológico. Lo primero que fuimos a ver fueron  

los  y después fuimos a ver a las .  Se veían muy 

chistosas jugando con las .  Pero mis animales favoritos fueron 

los  que nos hacían reír con sus travesuras.  ¡Fue un día 

muy divertido!

Escritura | Plurales

ESC–10 Clasificación de plurales (Pluralization Sort)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will sort pictures by pluralization rule and will write the correct plural form.
Los estudiantes clasificarán dibujos según las reglas de pluralización, y escribirán la forma plural correcta.
Materiales: Dibujos, tarjetero o cartel con tres columnas (-s, -es, -ces), papel, lápices

Esta actividad les permite a los estudiantes practicar las reglas de pluralización. Prepare de antemano 
una hoja con tres columnas (-s, -es, -ces) y tarjetas con dibujos de diversos objetos. Los estudiantes 
deben colocar las tarjetas debajo de la columna apropiada. Antes repase con ellos las reglas de 
pluralización y demuestre cómo hacer la actividad. Después de colocar los dibujos en las columnas 
apropiadas, los estudiantes deben escribir las palabras.

tijeras	 árboles	 peces
tazas	 papeles	 voces
dulces	 paredes	 felices
globos	 ciudades	 lápices
escritorios	 salones	 veces
verdes	 relojes	 feroces
puertas	 borradores	 luces

(agrega—s con vocal)	 (agrega—es con consonante)	 (convierte—z en ces)

Variación:
También puede proveer un banco de las palabras en forma singular para facilitar esta actividad. Otra 
posible variación es que, en vez de proveerles los dibujos a los estudiantes, ellos mismos busquen 
fotos en revistas o periódicos y luego las peguen bajo la columna apropiada.
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Oraciones completas
(Complete Sentences)

Actividades (Activities)

Escritura | Oraciones completas

ESC-11 Identificando oraciones completas (Identifying Complete Sentences)

Students will correctly identify complete and incomplete sentences.
Los estudiantes identificarán correctamente oraciones completas e incompletas.
Materiales: Palitos con tarjetas atadas “Completa” en un lado, e “Incompleta” en el otro (uno para cada estudiante), 
ejemplos de oraciones y de frases que no son oraciones

1	Provea a los estudiantes una definición de lo 
que es una oración en términos que ellos puedan 
entender. Por ejemplo, “Una oración es una idea 
completa. Se entiende sin tener que explicar 
más.”

2	Repase ejemplos y no-ejemplos con los 
estudiantes. Explique por qué cada ejemplo es o 
no es una oración. (Véase ejemplos.)

a) �Canto. (Sí es una oración, se entiende que 
YO estoy cantando, no necesitamos más.)

b) �Juan viajó. (Sí es una oración, entendemos 
que Juan ha ido a algún lado.)

c) �Juan entró en. (No es una oración, nos 
quedamos confundidos, entró ¿¿en qué??)

d) �En la mañana. (No es una oración, no 
sabemos qué pasa en la mañana.)

3	Este es un concepto difícil, y es posible que 
usted vaya a tener que pasar bastante tiempo 
proveyendo ejemplos y explicaciones. Dé el 
tiempo necesario y varíe sus explicaciones hasta 
que los estudiantes entiendan.

4	Reparta los palitos. Explique a los estudiantes 
que deben escuchar las oraciones que usted va a 
decir. Deben enseñarle el lado correcto del palito 
de acuerdo con si es oración o no.

Variación:
Una vez que los estudiantes hayan dominado esta destreza, ellos pueden crear sus propias oraciones y 
practicar con sus compañeros de clase para identificar oraciones completas e incompletas. Asegúrese 
de revisar las oraciones antes que los estudiantes las usen independientemente.

Escritura | Oraciones completas

ESC–12 Oraciones orales (Oral Sentences)

Students will orally modify phrases so that they become complete sentences. 
Los estudiantes modificarán frases oralmente para que se conviertan en oraciones completas.

Una oración es un pensamiento completo. Diga a los estudiantes: Díganme si lo que yo digo es una oración 
completa. Si no es una oración completa, ustedes la van a componer para crear una oración completa. 

Maestro:	 En la selva.

Estudiantes: 	 No es una oración completa.

Maestro:	 Cambien la frase que he dicho y háganla una oración completa.

Estudiantes: 	 En la selva llueve mucho.

Maestro: 	� ¡Muy bien niños! Esa es una oración completa. ¿Quién me puede explicar lo que 
tuvieron que hacer para completar esta oración? ¿Por qué lo tuvieron que hacer?
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Escritura | Oraciones completas

ESC-13 Rotular las partes de una oración (Identifying Parts of a Sentence)

Students will identify the subject, verb and predicate of sentences. 
Los estudiantes identificarán el sujeto, verbo y predicado de oraciones.
Materiales: Varias oraciones escritas sobre tiras de papel, 3 pósits para cada par de estudiantes con SUJETO, 
VERBO, PREDICADO escrito, tarjetas en blanco, tiras de estambre (hilo de lana) de cualquier color

1	Repase las partes principales de una oración 
con los estudiantes (sujeto, verbo, predicado).

2	Demuestre con varios ejemplos cómo identificar 
las partes de oraciones. (Véanse ejemplos.)

3	Divida a los estudiantes en pares. Provea tiras 
de oraciones, pósits y tarjetas en blanco a cada par.

4	Ellos deben rotular las partes de las oraciones 
con los pósits mientras usted observa. Ayúdelos 
cuando sea necesario.

5	Asegúrese de incluir oraciones que no tengan 
predicado y oraciones con el sujeto implícito 
(omisión del sujeto). Cuando encuentren una 
oración con sujeto implícito, los estudiantes 
deben usar una de las tarjetas en blanco para 
representar el sujeto (pueden escribir el sujeto si 
se puede determinar).

6	Ellos usarán el estambre (hilo de lana) para 
subrayar todo el predicado. Lo pueden doblar o 
cortar al tamaño necesario.

Ejemplos: 1.	 Yo	 entiendo.

2.	 Alejandro	 va	 en	 la	 mañana.

3.	 	 Cantamos	 después	 de	 la	 escuela.

Sujeto Verbo Predicado

Sujeto

Nosotros
Verbo Predicado

Sujeto Verbo

Artículos 
(Articles)

Articles are words that accompany nouns and pronouns. They help identify the gender and quantity of a 
noun/pronoun. Some common Spanish articles are listed below.

Clase de  
artículos

Masculino 
singular

Masculino 
plural

Femenino 
singular

Femenino 
plural

Determinados el, lo los la las

Indeterminados un unos una unas
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Actividades (Activities)

Escritura | Artículos

ESC–14 Buscando artículos (Looking for Articles) 
Students will attach the corresponding article (el, la, los, las) to objects in the room.
Los estudiantes colocarán el artículo correspondiente (el, la, los, las) a objetos en el salón.
Materiales: Pósits con el, la, los, las—un juego de 4 para cada alumno

Esta actividad se usa para practicar el uso de 
artículos de una manera interactiva y divertida. 
Repase con los estudiantes cuándo y cómo se 
usan los artículos. Luego, dé a cada estudiante 
cuatro pósits con las palabras “el, la, los y las” 
o “un, una, unos y unas”. Los estudiantes deben 
buscar objetos alrededor del salón que usen 
estos artículos, pegarles el pósit correspondiente 
y explicar por qué lo colocó en ese objeto. Corrija 
cuando sea necesario. Cada estudiante debe 
tener cuatro objetos diferentes, no está permitido 
usar el mismo objeto dos veces.

Pósits

el la

los las

Escritura | Artículos

ESC–15 Intercambio de artículos (Article Switch) 
Students will identify which article goes with which noun.
Los estudiantes identificarán qué artículo va con qué sustantivo.
Materiales: Papel, lápiz, pizarrón

Para empezar esta actividad, repase con los estudiantes la noción de que todos los objetos, animales 
y lugares tienen nombres. Después, pídales que escriban todos los animales que recuerden, lo más 
rápido que puedan, en 1 ó 2 minutos. Luego repita este proceso con lugares y con objetos. Puede 
sugerir a los estudiantes que miren alrededor del salón para sacar ideas o también puede usar 
objetos relacionados con los días festivos, eventos o estaciones. Una vez que todos los estudiantes 
hayan terminado su lista de palabras, explíqueles que todos los sustantivos necesitan un artículo: 
el, la, los, las. Escriba 4 columnas en el pizarrón (una por cada artículo) y dé a los estudiantes un 
ejemplo de cada uno. Luego, los estudiantes se turnarán para leer una de sus palabras usando el 
artículo correcto. Por último, deben intercambiar su lista con un compañero y escribir los artículos 
correspondientes para cada palabra. 
Variación:
En vez de intercambiar listas, los estudiantes pueden turnarse para escribir las palabras de su lista en 
el pizarrón usando el artículo correcto.
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Escritura | Artículos

ESC-16 ¿Cuál es el género de la palabra? (Identifying the Gender of Words) 
Students will name word genders (un,una) and sort words by gender.
Los estudiantes nombrarán los géneros de palabras (un,una) y clasificarán las palabras de acuerdo  
a su género. 
Materiales: Tarjetero, dibujos de un niño y una niña, otros dibujos de variados géneros

Con esta actividad se logrará que el estudiante identifique los géneros femenino y masculino de las  
palabras y aprenda a escribirlas.

•• Puede usar muchos dibujos de animales para explicar el concepto de familia, mamá, papá, tanto 
para los animales como para los humanos.

•• Muestre a los estudiantes un dibujo de un animal macho, como por ejemplo: un gallo.

•• Diga: –Este es el papá de los pollitos y le llamamos ‘gallo’. ¿Cómo llamamos a la mamá?

•• Si el papá es un ‘gallo’ (haga hincapié en la palabra “un”), la mamá es... (una gallina).

•• Entonces puede escribir en el pizarrón las palabras “un” y “una”.

•• Explique que estas palabras dan el género y que en español todos los sustantivos tienen un 
género. Puede decir palabras y pedir a los estudiantes que escriban en el papel “un” o “una”, 
dependiendo de su género.

Variación:
Escoja varios dibujos de diversos géneros, por ejemplo, una cama, un árbol, un carro, etc. En la parte 
superior del tarjetero acomode una tarjeta con la palabra “una” y un dibujo de una niña; a su lado 
ponga otra tarjeta con la palabra “un” y un dibujo de un niño. Los estudiantes clasificarán los dibujos 
por su género colocándolos debajo de la columna apropiada, ya sea debajo de la palabra “una” o 
“un”. Luego escribirán una lista de palabras femeninas y otra de masculinas.

Escritura | Artículos

ESC–17 Carrusel de artículos (Articles Go ‘Round)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will match an appropriate noun with a given article.
Los estudiantes parearán un sustantivo apropiado con un artículo dado.
Materiales: Hoja reproducible (Blackline Master), tabla de juego, marcador (1 para cada estudiante), fichas, 
dados, lugar para escribir la lista de palabras que se han usado

Para empezar, cada estudiante coloca su marcador sobre cualquier espacio en la tabla de juego. El 
estudiante gira la ruleta/lanza los dados/elige un papelito para determinar cuántos cuadros va a 
avanzar. Después debe pensar en una palabra o sustantivo que vaya correctamente con el artículo 
señalado en el cuadro. Ninguna palabra puede usarse más de una vez. Usted o un estudiante escribe 
la palabra en el pizarrón o en una hoja de papel junto con el artículo para que los estudiantes lo 
empiecen a asociar. Puede optar por escribir las palabras en cuatro columnas: el, la, los, las.
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Escritura | Artículos

ESC–18 Diversión con artículos (Having Fun With Articles) 	 Blackline Master available
www.tejaslee.org

Students will match an appropriate article with a given noun.
Los estudiantes parearán un artículo apropiado con un sustantivo dado.
Materiales: Tarjetas, bolsillos de papel (como los usados en libros de la biblioteca)	

Esta actividad se usa con los estudiantes que tienen dificultades distinguiendo los artículos. Primero 
busque dibujos de objetos donde se usen los artículos “el, la, los y las” o “un, una, unos y unas”. Después 
ponga todos estos dibujos en tarjetas con bolsillos y escriba los artículos en tarjetas más pequeñas. Los 
estudiantes deben colocar el artículo correcto en el bolsillo de cada dibujo. Para completar la actividad, 
los estudiantes deben escribir oraciones en su cuaderno usando las palabras y el artículo correcto.

Pronombres 
(Pronouns)

Subject Pronouns
Subject pronouns are used in place of full nouns in a sentence. They assist in forming sentences as well as 
specifying who is speaking and about whom. Pronouns match the replaced noun in both number and gender.

Spanish English
yo I

tú you (informal singular) 

usted you (formal singular) 

él he 

ella she 

nosotros we (men or men and women together)

nosotras we (women)

vosotros you (informal plural) (men or men and women together)

vosotras you (informal plural) (women)

ustedes you (formal plural) (men, men and women or women together)

ellos them (men or men and women together) 

ellas them (women)



© 2010 The Texas Education Agency and The University of Houston 179

Escritura

The form of the verb often replaces the need for inclusion of subject pronouns. However, there are situations 
where subject pronouns are necessary or desired, including:

1.	 To avoid ambiguity — Context does not always clearly indicate who the subject is and some verb forms are 
ambiguous. Examples: “Yo tenía un coche.” (I had a car.) Without Yo, tenía could mean I had, you had, he had 
or she had.

2.	 For emphasis — If a strong emphasis of the pronoun is desired or necessary. For example, “Yo” in 
“Yo voy al supermercado.” would suggest that “I (and not somebody else) am going to the supermarket” or it 
could suggest that “I am going to the supermarket (and I’m very proud of that fact).”

3.	 With multiple subjects — Pronouns are often used when contrasting two subjects. Example: “Yo estudio 
y él escucha el estéreo.” (I’m studying and he’s listening to the stereo)

4.	With usted and ustedes — Though not strictly necessary, usted and ustedes are sometimes included to 
add a degree of politeness. Example: “¿Cómo está (usted)?” (How are you?) 

Actividades (Activities)

Escritura | Pronombres

ESC–19 Dódgebol de pronombres (Pronoun Dodgeball) 
Students will substitute the correct pronoun for a given noun.
Los estudiantes sustituirán el pronombre correcto por un sustantivo dado.
Materiales: Tiras de papel con sustantivos escritos, pelota o bolsa de frijoles

Prepare tiras de papel con oraciones que usan 
sustantivos y extiéndalas en el piso con los 
estudiantes sentados en un círculo. Luego, usando 
una pelota o una bolsa de frijoles, tire la pelota 
a alguien en el círculo. El estudiante elige una de 
las tiras de papel y dice la oración sustituyendo 
el sustantivo por un pronombre. Corríjalo si es 

necesario. Luego, tire la pelota o bolsa a alguien 
más. Se repite hasta acabar las oraciones.

Ejemplo: 	 Mis papás fueron de viaje.
Respuesta: 	 “Ellos” fueron de viaje.

Escritura | Pronombres

ESC–20 Clasificando pronombres (Classifying by Pronouns)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will paste pictures and words under the pronoun that best matches.
Los estudiantes pegarán dibujos y palabras debajo del pronombre apropiado.
Materiales: Revistas, tijeras, pegamento, hoja con tabla con cuatro columnas con él, ella, ellos, ellas

Entregue a los estudiantes una hoja con una tabla de cuatro columnas usando los pronombres él, 
ella, ellos y ellas y ejemplos de estos pronombres en forma de palabras y dibujos. Los estudiantes 
deben recortar los dibujos y palabras y pegarlos debajo de la columna apropiada. Después que los 
estudiantes hayan terminado la actividad, pueden hablar sobre cualquier palabra o dibujo en cual 
tuvieron problemas.
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ESC–21 Juego de sustitución de sustantivos (Noun Substitution Game) 
Students will substitute the correct pronoun for a given noun.
Los estudiantes sustituirán el pronombre correcto por un sustantivo dado.
Materiales: Párrafo con sustantivos repetidos, tarjetas en blanco o con pronombres pre-escritos, cinta adhesiva

Prepare de antemano un párrafo o unas oraciones con sustantivos repetidos que fácilmente se 
pueden sustituir por pronombres (puede usar el párrafo provisto). Prepare también unas tiras de 
papel con estos pronombres. Los estudiantes leen las oraciones o el párrafo con usted y luego les 
extiende las tarjetas para que todas sean visibles. Muestre cómo se pueden sustituir algunos de 
los sustantivos repetidos por pronombres. Los estudiantes se turnan para colocar las tarjetas en el 
lugar correcto. Explique las respuestas correctas e incorrectas, basándose en los sustantivos y las 
conjugaciones de los verbos. A continuación se ofrece un ejemplo.

Carlos y Eduardo corrieron al parque. Carlos y Eduardo tenían un bate de béisbol, 

una pelota y dos guantes. “Eduardo quiero batear primero”, dijo Eduardo. 

“Pero, Eduardo bateas siempre primero”, le contestó Carlos. Carlos y Eduardo pensaron. 

“Eduardo tengo una idea”, dijo Eduardo. “Eduardo creo que Carlos y Eduardo debemos 

tomar turnos. Cinco lanzamientos para Eduardo y luego cinco para Carlos.”

Ellos

Yo

Yo nosotros

mí ti

Yo

tú

Variación:
En vez de tiras de papel, esta actividad se puede hacer con una hoja transparente y un retroproyector.

Escritura | Pronombres

ESC–22 Pronombres superestrellas (Super Star Pronouns)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will substitute the correct pronoun for a given noun.
Los estudiantes sustituirán el pronombre correcto por un sustantivo dado.
Materiales: Cartel, estrellas de papel con pronombres escritos, cinta adhesiva

Esta actividad puede usarse al final de la unidad sobre pronombres. Dé a cada estudiante 2-3 
rectángulos de papel y pídales que escriban un sustantivo en cada pedazo. Después, los estudiantes 
dictan oraciones usando una de las palabras que escribieron en sus papeles, formando un cuento. 
Escriba el cuento en el pizarrón al mismo tiempo que los estudiantes lo van creando. Los pedazos de 
papel se pegan en el pizarrón en su lugar apropiado en la oración. Deje espacio entre líneas. Después, 
dé a los estudiantes estrellas con pronombres escritos. Explíqueles que las estrellas (yo, nosotros, 
ellos, ella, etc.) pueden reemplazar los sustantivos en las oraciones porque son superestrellas. Los 
estudiantes se turnan para pasar al pizarrón y pegar su estrella (pronombre) arriba de un sustantivo 
apropiado. Mientras se agregan las estrellas, puede hablar con los estudiantes sobre los pronombres. 
Por ejemplo, si cambia el significado de la oración cuando se usa el pronombre en lugar del 
sustantivo. ¿Ayudan los pronombres a la oración o sólo la hacen más confusa?
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ESC–23 Mejóralo (Make It Better)

Students will substitute the correct pronoun for a given noun.
Los estudiantes sustituirán el pronombre correcto por un sustantivo dado.
Materiales: Retroproyector, transparencias, marcadores vis-à-vis

Empiece por escribir dos o más oraciones en el pizarrón o en el retroproyector sin usar ningún 
pronombre (puede usar el cuento de la semana para obtener más ideas de oraciones). Luego, los 
estudiantes deben reemplazar los sustantivos en la segunda y tercera oración por pronombres.

Ejemplo:	 �Juan y María fueron al parque. 
Allí Juan y María ellos jugaron con un perro.
Juan El le dio agua al perro.

	� Los niños jugaron al fútbol con su maestra. 
Los niños Ellos patearon fuertemente a la pelota hacia la maestra ella.
La maestra Ella le pegó a la pelota con la cabeza.

Conjunciones 
(Conjunctions)

Conjunctions are words that create a relation between words, phrases, clauses, or sentences. Some of the 
most common conjunctions are y, o, pero, si. Teach each conjunction in isolation to reinforce the meaning 
and use of each. 

Conjunción Descripción
y Se usa para juntar dos o más palabras que tienen la misma 

función (sustantivos, verbos, adjetivos).

o Se usa para expresar dos alternativas diferentes.

pero Se usa para mostrar la oposición entre dos frases u oraciones.

si Se usa para indicar la condición que tiene que suceder para  
que la frase principal suceda.
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Escritura | Conjunciones

ESC–24 Cambia la Y (Change Y) 
Students will use the correct conjunction to complete a sentence.
Los estudiantes usarán la conjunción correcta para completar una oración.
Materiales: Tiras de papel con oraciones escritas (o retroproyector con transparencias con oraciones escritas), 
tarjetas con y, si, o, pero (1 juego para cada alumno)

En este juego, la palabra “y” está en cada oración. Cada estudiante tiene 4 tarjetas en su escritorio 
que dicen “y”, “o”, “pero” y “si”. Prepare de antemano varias oraciones que contengan la palabra 
“y”. En algunas, la palabra “y” será correcta, mientras que en otras sería mejor cambiarla por una de 
las otras palabras de las tarjetas. Lea la oración o póngala sobre el retroproyector. Los estudiantes 
escuchan o leen y levantan la tarjeta que creen que debe de ir en el lugar de la “y”.

Juan fue al estadio y el partido había terminado.

Carlos puede ir y no es muy temprano.  

Ana, puedes tener una fiesta y un viaje—no los dos.  

David comió pescado y tomó un refresco.

pero

si

o

y

Escritura | Conjunciones

ESC–25 Juego con conjunciones (Conjunctions Game)	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will edit sentences using conjunctions.
Los estudiantes modificarán oraciones usando conjunciones.
Materiales: Tiras de papel con oraciones, tijeras, tiras en blanco, (o retroproyector, transparencias y 
marcadores vis-à-vis)

Esta actividad se puede usar para repasar el uso de cada conjunción. Primero debe hacer una 
copia en una hoja transparente con la información sobre la conjunción que va a repasar. Después 
debe preparar una serie de oraciones, como el ejemplo de abajo, en tiras de papel o en una hoja 
transparente. Las dos oraciones que deben unirse están en una tira. Las palabras que forman la 
oración final estarán divididas individualmente con tijeras. Los estudiantes deben leer las primeras 
dos oraciones y después formar la nueva oración usando las palabras individuales. Después que el 
estudiante haya formado la nueva oración, debe identificar la conjunción, las palabras que juntó y la 
razón por cual las juntó.

Conjunción Descripción
y Se usa para juntar dos o más palabras que tienen la misma 

función (sustantivos, verbos, adjetivos).
 
Ejemplo:	 Ana fue a la playa. Julio fue a la playa.
	 Ana y Julio fueron a la playa. (sustantivos)
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ESC–26 �Nuevas y mejores oraciones usando “o, y, si, pero” 
(New and Improved Sentences Using “o, y, si, pero”) 

Students will determine which conjunction to use to join sentences.
Los estudiantes determinarán qué conjunción se debe usar para unir oraciones.
Materiales: Tiras de papel con oraciones cortas, juegos de cuatro tarjetas con y, si, o, pero (un juego para cada 
estudiante), marcadores

Prepare de antemano varias oraciones cortas en tiras de papel que se puedan combinar agregando 
las conjunciones “y”, “o”, “pero”, “si”. Déle a cada estudiante cuatro tarjetas — una por cada 
conjunción. Luego coloque dos oraciones en el tarjetero y pida a los estudiantes que escojan la 
conjunción correcta. Ellos deben escoger la tarjeta correcta y colocarla boca abajo en la mesa hasta 
que todos hayan acabado. Luego enseñan sus respuestas y leen la nueva oración. Después, dé vuelta 
y muestre su tarjeta para que los estudiantes puedan verificar y revisar la conjunción que escogieron. 
Nota: 
Trate de evitar oraciones en las que puedan usarse dos conjunciones. Puede usar un marcador para 
tachar las palabras que hay que eliminar para formar la nueva oración.

David quiere leer afuera. pero Oscureció.

Alfredo es alto. y Alfredo es gordo.

Puedes subir a la montaña rusa. si Mides 48 pulgadas de alto.

Quiero ir a la playa. o Quiero ir al parque.

pero si o y

Escritura | Conjunciones

ESC–27 Uniendo oraciones (Joining Sentences)

Students will join sentences using conjunctions and eliminating repetition.
Los estudiantes unirán oraciones usando conjunciones y eliminando palabras innecesarias.
Materiales: Tarjetas con las oraciones individuales escritas por un lado, la respuesta en el otro

Para esta actividad, escriba grupos de dos o tres oraciones en tarjetas. Las oraciones deben poder 
unirse en una sola oración, agregando una conjunción (y, o, si, pero) o distintas formas del verbo y 
eliminando palabras innecesarias (repeticiones). Al dorso de la tarjeta, escriba la respuesta correcta. 
Siguen algunos ejemplos. En estos el número indica cuántas palabras debe tener la oración unida 
y las palabras que siguen al número son las necesarias para completarla. Los estudiantes deben leer 
las oraciones en la tarjeta y escribir la nueva oración en su cuaderno. Después, voltean la tarjeta y 
verifican su respuesta.

Ejemplos: 	 �Carlos es alto. Carlos es guapo. (5, y)
Carlos es alto y guapo.

			�   Carlos fue al mercado. Dora fue al mercado. (6, y, fueron) 
Carlos y Dora fueron al mercado.

			�   No nadas. Hace mucho frío. (6, si) 
No nadas si hace mucho frío.
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El proceso de escritura 
(Writing Process)

The writing process refers to the steps one goes through in developing, modifying and producing a final 
copy of a written document. Knowledge of the writing process provides students with a framework to guide 
their writing efforts and promote skilled and successful writing. While there are many published forms of 
the writing process, most include the same general steps in a similar sequence. Writing is a task that no two 
people will do in the same way, and no two people will produce the exact same product. However, there are 
some logical steps in the writing process that all students can follow. It is important to keep in mind these 
steps are not exclusive of one another. Decisions or work completed at one stage may necessitate returning 
to steps that have already been “completed”. The writing process typically includes: 1) prewriting, 2) drafting, 
3) revising, 4) editing and 5) publishing.

1.	 Prewriting (thinking and planning). Prewriting begins with the development of ideas about what will be 
written. This is the point at which students create and expand on their ideas and explore alternate ideas. 
Prewriting proceeds to organizing ideas and developing a plan. Developing a plan involves focusing on 
a particular subject, purpose, audience and form or structure for the writing document. Completing the 
steps within prewriting (e.g., exploring possibilities, organizing thoughts/ideas and developing a plan) is an 
interactive and iterative process as decisions about topic, audience, purpose, etc. may indicate a need for 
further brainstorming or alternative organization.

	 a) Explore possibilities by creating, expanding and exploring ideas

		  i. Activities: brainstorming, free writing, interviewing, research, reading

		  ii. Helpful tools: graphic organizers, concept maps, Venn Diagrams, KWL

	 b) Organize thoughts

	 c) Develop a plan by focusing the process on a specific subject, purpose, audience and form or structure

		  i. Selecting a topic

			   1. Activities: teacher/peer discussions, open discussion of class choices, teacher modeling

		  ii. Identifying and selecting an audience

			   1. �Questions that guide the selection of an audience are: Who is the audience (if 
predetermined)? Who do you want the audience to be (if not predetermined)? 
What do you know about the audience? What does the audience already know 
about the topic/subject being considered?

		  iii. �Determine the purpose of the piece being written. Several types of purpose exist and 
generally include to tell a story, to inform or to persuade/argue a point. 

			   1. �Narrative text (to tell a story): Requires the identification and elaboration of the 
plot, characters, setting, theme and point of view.

			   2. �Expository text (to inform): Requires the development of a solid description of the 
topic, sequencing of information within the text, and decisions about whether the 
text will adhere to one of the following forms — strictly informational (this is the 
way something is, how it works or how it is used; this would be text on something 
factual and not an opinion or argument), compare and contrast, cause and effect or 
problem and solution.

			   3. �Persuasive text (persuading the audience to believe or think about something in a 
certain manner): Requires: a clear sense of audience, stating an opinion or position, 
using reasoned or logical appeals, evidential support for the position or opinion 
proposed, and a meaningful conclusion.

			   4. �Form or structure of text: Determined by the audience, content and purpose, it 
involves stating an opinion or position, using reasoned or logical appeals, providing 
evidential support and making the conclusion meaningful. 
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2.	 �Drafting (putting ideas on paper). Drafting involves putting original ideas down on paper. A draft is not a 
final product and does not have to be error free. Drafting is something many students have difficulty with as 
they work toward a final product. It is important for students to understand that first drafts are meant to be 
imperfect and problematic; putting ideas onto paper is only the first step toward writing. It is revising and 
editing that will produce a well-written product.

	 a. �The purpose of a first draft is get ideas and thoughts on paper. The focus of the first draft should 
be on meaning and not on conventions or mechanics.

		  i. �It is important that students receive feedback on their first drafts. It is very useful if 
the feedback comes from more than one source (e.g., teacher, peers, etc.). Engaging 
all students in discussions on first drafts can often be more helpful than simply writing 
comments on an individual student’s draft. 

		  ii. The goals of reviewing a first draft include: 

			   1. Examining the topic, audience and purpose for clarity and coherence.

			   2. �Making decisions regarding the organization, voice and content development, and 
their relevance to the topic, audience and purpose.

3. �Revising (modifying the paper). Revising involves incorporating feedback through multiple iterations. While 
the purpose of the first draft was to get ideas on paper, the purpose of revising is to modify the paper to 
address the problems that have been identified. Revising involves creating multiple drafts and examining 
each in a manner similar to that described for the first draft (see above). The goals of revising are similar 
to those of the first draft: examining the topic, audience and purpose and ensuring they are appropriate 
and flow well together; and making decisions about the appropriateness of organization, voice and content 
development, and how well they link to the topic, audience and purpose. 

	 a. �Self-monitoring questions students can ask themselves during the revising process include:  
Does this make sense? What else can I add? How does this sound or look to an audience?

4. �Editing (proofing the paper). The goal of editing is to fine-tune the text by eliminating spelling, punctuation 
and grammatical errors. While editing can be completed at the same time as revising, it often is useful for 
beginning writers to focus on the mechanics once the document has been revised several times and the 
majority of problems addressed. It is recommended beginning writers edit their papers by focusing on one 
aspect of editing at a time (e.g., punctuation, sentence structure, spelling, etc.). Also, the editing process 
is iterative and sometimes changes in one thing may result in additional errors being introduced. Thus, it 
is important the document be read and re-read after each editing session. Having someone else read and 
discuss edits with the student can be very helpful.

5. �Publishing (making the document public). Publishing, especially with beginning readers, is an important 
part of the writing process. Publishing a document reinforces that writing is a form of communication and 
allows what has been written to become “real” by providing a tangible purpose for the written product. 
Publishing does not have to be formal, as in a newsletter, etc., but as simple as having students read their 
final products to the class or posting final products on a writing/story wall.

Actividades (Activities)

Escritura | El proceso de escritura

ESC–28 Escribiendo cartas a la comunidad (Writing Letters to the Community)

Students will write friendly or formal letters.
Los estudiantes escribirán cartas amistosas o formales.
Materiales: Papel, lápiz, buzón

Repase con los estudiantes cómo escribir una carta amistosa o formal, de acuerdo con el propósito de 
la carta. Para ayudar a los estudiantes, debe haber un ejemplo de una carta visible sobre un afiche en 
algún lugar en el salón. Instale un sistema donde los estudiantes puedan escribir cartas sobre algún 
tema específico y mandarlas al periódico para su publicación. También puede pedirles que escriban 
cartas para los ancianos en los asilos o para los soldados que están lejos de casa, etc. Prepare un 
“buzón” en el salón y tenga sobres disponibles para que los estudiantes pueden “enviar” sus cartas.
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ESC–29 �Preparando a los estudiantes para la escritura 
(Preparing Students for Writing) 

Students will learn the steps for formal writing.
Los estudiantes aprenderán los pasos para la escritura formal.
Materiales: Afiches (pósters) con los pasos de la escritura

Para preparar a los estudiantes para la escritura, puede crear afiches que los ayuden a organizarse. 
Pueden contener una serie de pasos, como por ejemplo:

1.	 Piensa sobre qué quieres escribir en tu ensayo y las razones por las que escogiste este tema.
2.	 Haz una lista de todas las ideas que te vienen a la mente.
3.	 Escribe sobre ellas.

Una vez escogido el tema, tienen que planear lo que van a escribir. Para esto, el siguiente afiche 
puede incluir los siguientes pasos:

1.	 ¿Quién va a leer tu ensayo?
2.	 ¿Has usado la estructura apropiada en todos los párrafos?

		  a. Enunciado principal
		  b. Enunciados de desarrollo
		  c. Oración que cierra el párrafo

3.	 Comienza a escribir el ensayo.

Escritura | El proceso de escritura

ESC–30 Cuaderno de escritura (Writing Notebook)

Students will write about what they have read.
Los estudiantes escribirán sobre lo que han leído.
Materiales: Cuadernos, lápices (o crayones para estudiantes más jóvenes)

Pida a los estudiantes que usen sus cuadernos de escritura para escribir sobre lo que están leyendo. 
Puede usar estos cuadernos o diarios cuando esté enseñando las áreas de ciencias naturales, 
sociales y exactas. Los estudiantes deben contestar las preguntas: ¿De qué se trató la lectura? ¿Qué 
aprendiste? ¿Qué preguntas tienes? ¿Qué más te gustaría aprender sobre este tema?
Variación:
Los lectores y escritores emergentes pueden hacer dibujos, escribir respuestas cortas o dictarle sus 
respuestas a usted.

Escritura | El proceso de escritura

ESC–31 Silla del autor (Author’s Chair) 
Students will read their own writing and answer the questions of their classmates.
Los estudiantes leerán su propia escritura y contestarán preguntas hechas por sus compañeros de clase.
Materiales: Silla del lector

Proporcióneles a los estudiantes oportunidades para leer sus escritos a sus compañeros. Se pueden sentar 
en una silla designada para el lector y desde ahí contestar las preguntas que puedan tener sus compañeros. 
Prepare a los estudiantes para escuchar los escritos con un oído positivo. Explíqueles que van hacer algunas 
observaciones y, mientras están escuchando, se van a hacer estas preguntas: ¿Se oye interesante? ¿Qué 
parte es interesante? ¿Cuál es la idea principal? ¿Oíste algunas palabras interesantes o que no conocías? 
Después de que el estudiante lea su trabajo, los estudiantes se turnan para hacer comentarios positivos.



© 2010 The Texas Education Agency and The University of Houston 187

Escritura

Escritura | El proceso de escritura

ESC–32 Mensajes en pósits (Post-it Note Messages) 
Students will write their reactions to their classmates’ writing.
Los estudiantes escribirán sus reacciones a la escritura de sus compañeros de clase.
Materiales: Pósits, tabla para mensajes o buzón

Diseñe pizarrones para recados donde los 
estudiantes puedan escribirles mensajes a sus 
compañeros de clase. También puede tener 
un buzón y asignar a un estudiante para que 
junte los mensajes. Esta actividad se puede 
hacer después de la Silla del autor (ESC-31). 
Provea ejemplos de mensajes específicos con 
retroalimentación positiva.

Ejemplos:	 �Mi parte favorita es…
Me gustó la parte donde… 
¿Qué pasó después…? 
Me gustaría saber más sobre… 
¿Por qué pasó… tal cosa?

Escritura | El proceso de escritura

ESC–33 �Falta de puntuación y de letras mayúsculas 
(Missing Punctuation and Capital Letters) 

Students will add correct capitalization and punctuation to sentences.
Los estudiantes agregarán la puntuación y las letras mayúsculas correctas a oraciones.
Materiales: Oraciones sin puntuación y letras mayúsculas en papel o cartel

Prepare de antemano algunas oraciones que tengan errores de puntuación o en el uso de letras 
mayúsculas. Explique a los estudiantes que deben encontrar y corregir los errores. 

Ejemplo:	 edna llega temprano
Estudiantes:	 Edna llega temprano.

			   1. mario llega tarde
			   2. la escuela queda a dos cuadras del supermercado
			   3. los niños juegan en el parque 
			   4. juan y josefina son hermanos
			   5. a alberto le gusta comer tortillas
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ESC–34 Captando el interés del lector (Grabbing the Reader’s Attention)

Students will write an introductory parragraph with appropriate punctuation.
Los estudiantes escribirán un párrafo de introducción con la puntuación apropiada.
Materiales: Libros infantiles, proyector opaco o escáner (opcional), papel, lápices

En esta actividad los estudiantes aprenden buenas estrategias para redactar la introducción de sus 
cuentos narrativos y el uso correcto de los signos de puntuación. 

1	Explíqueles de qué modo un buen autor capta 
el interés del lector en el primer párrafo de un 
cuento usando varias estrategias (un sonido, una 
exclamación, algo misterioso, etc.).

2	Lea la introducción de algunos libros infantiles 
a la clase. Si es posible, enséñeles el párrafo 
con una pantalla interactiva o un proyector 
opaco o un escáner, señalando los signos de 
interrogación o exclamación.

3	Los estudiantes ven el próximo libro, 
identificando los signos de puntuación y cómo el 
autor capta la atención del lector.

4	Provea un tema (por ejemplo, “El día que 
aprendí a montar en bicicleta”) y los estudiantes 
redactan sus propias introducciones. Luego las 
comparten explicando cómo usaron los signos de 
puntuación para captar la atención del lector.

Escritura | El proceso de escritura

ESC–35 Elaboración y expansión de oraciones (Sentence Elaboration)

Students will expand sentences by adding detail.
Los estudiante mejorarán oraciones agregando detalles.
Materiales: Oraciones básicas escritas sobre un cartel, una transparencia o el pizarrón

 

Provea a los estudiantes la idea principal. Luego ellos tendrán que contestar las preguntas 
“¿Cuándo?”, “¿Cómo?”, “¿Dónde?”, “¿Por qué?” para elaborar y expandir la idea principal y crear 
oraciones completas. (Ver ejemplos)

Elaboración y expansión de oraciones

Idea principal:	 Los niños nadaron
	 ¿Cuándo? ayer
	 ¿Cómo? rápido
	 ¿Dónde? en la piscina

Oración completa:	 Los niños nadaron muy rápido ayer en la piscina.

Elaboración y expansión de oraciones

Idea principal:	 Rosario Ilegó
	 ¿Cuándo? anteayer
	 ¿Cómo? en avión
	 ¿Dónde? a visitar a su hermano

Oración completa:	 Rosario Ilegó anteayer en avión a visitar a su hermano.
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ESC–36 Revisen sus escritos (Revise Your Writing)

Students will revise their writing by asking themselves questions.
Los estudiantes revisarán su escritura haciéndose preguntas.
Materiales: Afiches con las preguntas de revisión

 

Los estudiantes tienen que revisar su trabajo. Para ello, se tienen que hacer a sí mismos estas 
preguntas de revisión:

1.	 ¿Usé correctamente las mayúsculas y minúsculas?
2.	 ¿Están completas mis oraciones?
3.	 ¿Estoy satisfecho con la organización de mi ensayo?
4.	 ¿Tengo errores de ortografía o puntuación?

Escritura | El proceso de escritura

ESC–37 Revisión por compañeros (Peer Review) 	
Blackline Master available

www.tejaslee.org

Students will revise specific parts of their classmates’ writing.
Los estudiantes revisarán partes específicas de la escritura de sus compañeros de clase.
Materiales: Collares de estambre (hilo de lana) +  con letreros con Ortografía, Letras mayúsculas, Estructura o 
Puntuación escritos (1 collar para cada alumno)

Esta actividad se puede usar para que los mismos alumnos revisan ensayos escritos por sus 
compañeros de clase.  Ellos buscarán y corregirán los errores de acuerdo con el collar que llevan 
puestos. Por ejemplo, el estudiante con el collar “Puntuación” buscará este tipo de error, mientras el 
que lleva puesto “Estructura” buscará errores en la estructura de oraciones, oraciones completas, etc. 
Dé a todos los estudiantes en el grupo un collar con una de las siguientes palabras: Ortografía, Letras 
mayúsculas, Estructura o Puntuación. Cada estudiante escribe en la parte superior de su papel cuatro 
líneas con las siguientes letras en las líneas: Ortografía (O), Letras Mayúsculas (LM), Estructura (E) 
o Puntuación (P). Luego, lleva su ensayo a un compañero para que lo revise. El compañero revisa 
de acuerdo con el collar que lleva puesto y luego firma su nombre. Una vez que el estudiante tenga 
cuatro firmas (una por cada categoría), puede volver a revisar su composición. 
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Glosario

Afiche (poster) 
También “cartel”. Una hoja grande, generalmente 
de cartón, con fotografías, dibujos, información o las 
tres cosas.

Análisis estructural (structural analysis)
Proceso para identificar unidades estructurales 
significativas del lenguaje (como la raíz y los morfemas).

Andamios (scaffolding)
Término que se usa para indicar los casos en que es 
necesario basarse en habilidades más sencillas para 
poder realizar las más difíciles. 

Bosquejo (outline)
Una guía general sin detalles.

Calcomanía (sticker)
Papel engomado que frecuentemente tiene  
diseños agradables.

Carpeta (binder, folder)
Un útil de oficina que se usa para guardar y organizar 
papeles. En algunos países, es un fólder, mientras 
que en otros, es un organizador de cubierta dura con 
tres argollas.

Cartel (poster)
También “afiche”. Una hoja grande, generalmente 
de cartón, con fotografías, dibujos, información o las 
tres cosas.

Cartulina (poster board)
Una hoja gruesa que se usa en el salón de clase para 
exhibir información.

Cita (quotation)
Referencia directa que se toma de un trabajo.

Cronometrada (timed reading)
El uso de un cronómetro para medir el tiempo 
transcurrido para leer el texto que se haya seleccionado.

Cronómetro (stopwatch)
Aparato que se usa para medir el tiempo transcurrido.

Crucigrama (crossword puzzle)
Mezcla de palabras.

Discusión improvisada o “lluvia de ideas” 
(brainstorming)
Ideas de las que se habla en forma improvisada, sin 
seguir un orden, para facilitar la ampliación de un tema.

Distinción auditiva (auditory discrimination)
La habilidad de entender, separar y diferenciar una 
cosa de otra, en lo que se escucha.

Ejemplares (printed copy of a book)
Cada una de las copias que se hacen de un mismo 
original o modelo. Por ejemplo: La biblioteca tiene 
ocho ejemplares del libro Blanca Nieves.

Ejercicios de práctica (pattern drills)
Trabajos para adquirir una destreza más sólidamente.

Gráfica (graph)
Dibujo o representación visual que sirve para resolver 
un problema, para mostrar características de una 
cosa o para ilustrar hechos de algún fenómeno.

Guía de anticipación (anticipation guide)
Una guía que ayuda al lector a conectar lo que sabe 
con información nueva.

Habilidad de descifrar (decoding skills)
Proceso que desarrolla en una persona la habilidad 
de leer o pronunciar palabras nuevas utilizando los 
sonidos o la estructura de las palabras.

Inventario informal de lectura 
(informal reading inventory, IRI)
Una serie de textos en escala ascendente (desde lo 
fácil a lo difícil), que ayudan al maestro a determinar 
las destrezas y deficiencias de lectura del estudiante.

Lectura a primera vista (sight reading)
Reconocimiento de frases u oraciones a primera vista.

Libro para hojear (flip book)
Un libro elaborado con hojas que los estudiantes han 
escrito. Este libro se usa para que los estudiantes 
puedan leer su propia escritura.

Método de clausura (cloze)
Técnica que permite al estudiante adivinar las palabras 
que se han eliminado sistemáticamente de un pasaje. 

Glosario 
(Glossary)
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Glosario

Nivel de dificultad (readability)
El nivel de dificultad de un libro o pasaje escrito.

Pantalla interactiva (Smart Board)
Es una pizarra blanca y grande que utiliza 
tecnología para reconocer la interfaz táctil del 
usuario. Es equivalente a los aparatos normales 
de computadoras como ratones o teclados. Un 
proyector envía el video a la pizarra blanca, que 
entonces actúa como una pantalla sensible al tacto.

Pauta (guideline)
Reglamentos generales.

Pósit (Post-it Note)
Una hoja engomada que puede colocarse sobre 
papeles u otras superficies, y se puede quitar y 
volver a ponerse sobre otro objeto.

Pregunta de propósito para comprensión 
(Comprehension Purpose Question)
Una pregunta que dirige la atención de los 
estudiantes mientras leen una selección. La pregunta 
debe dar un propósito para la lectura, enfocar la 
atención de los alumnos a lo que deben aprender, 
ayudarles a pensar activamente mientras leen, 
animar a los alumnos a monitorear su propia 
comprensión, y ayudar a los estudiantes a repasar el 
contenido y relacionar lo que han aprendido con lo 
que ya sabían.

Proyector de lámpara Elmo (Elmo Projector)
Un aparato que puede proyectar el texto e ilustraciones 
de papeles y objetos opacos a una pantalla.

Rótulo (label)
Papel que se usa para identificar el nombre de objetos.

Sintaxis (syntax)
Parte de la gramática que enseña a coordinar y unir 
las palabras para formar oraciones.

Tabla de conocimiento SQA (KWL chart)
Una tabla sobre la que los estudiantes escriben lo 
que Saben acerca de un tema, lo que Quieren saber 
acerca del tema y lo que Aprendieron acerca de este 
tema al terminar la unidad.

Tarjetas de ayuda pedagógica (flashcards)
Tarjetas educativas que contienen palabras o 
problemas de matemáticas que los estudiantes 
deben leer o resolver lo más pronto que puedan. 

Tarjetas pellizcables (Pinch Cards)
Una tarjeta con varias posibles respuestas (las 
mismas respuestas en ambos lados) que permite 
que el maestro revise rápidamente si su clase 
entiende algún concepto. Los estudiantes levantan 
estas tarjetas y señalan sus respuestas pellizcando 
su elección en la tarjeta. Se puede utilizar estas 
tarjetas en otras materias también (matemáticas, 
ciencia, estudios sociales, etc…)

Tarjeteros (pocket charts)
Útiles que pueden colgarse en la pared. Tienen varios 
bolsillos transparentes en los que caben tiras de 
papel. Se usan en educación para exhibir vocabulario, 
frases u oraciones.

Telaraña de cuento (story web)
Gráfica que contiene información relacionada con un 
texto determinado y que se llama así debido a que se 
asemeja a una telaraña.

Tiras de papel (sentence strips)
Tiras largas de cartulina en las que se escriben oraciones.
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